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- ma'lum magsadga yo‘naltirilgan, aniq sharoit va tartibda
o'tkaziladigan, o‘quvchilaming ta'limiy hamda rivojanish darajasini
aniq o‘lchaydigan tekshiruv tizimi bo‘Imish test;

- ma'lumotlami oldindan maxsus tayyorlangan savollar va
anketalar ko‘magida vyalpi tarzda yig‘ish shaklidagi anketa
so‘rovnomalari; ta'lim jarayonining son ko‘rsatkichlari aniglanishiga
yo‘naltirilgan statistik tahlil; metodik merosni tanqidiy o‘rganish;
o‘quvchi ijodi namunalarini o‘rganish va hk.lami kiritish mumkin.

Talabalar «Adabiyot o‘gitish metodikasi» kursini  to‘la
o0°‘zlashtirsalar, adabiy ta'limning metod va usullari hagida to‘lig
bilimga ega bo‘lishlari, har ganday badiiy matnni ham ilmiy-filologik,
ham didaktik, ham o*‘quvchilaming yosh xususiyatlarini inobatga
olgan holda tahlil eta olishlari, adabiyot darslarini samarali tashkil eta
bilishlari, o‘quvchilar bilan professional mulogotga kirisha olishlari
mumkin bo‘ladi.

Ya'ni talabalar:

 ona tili va birorta chet tilda shaxslararo hamda madaniyatlararo
masalalar yuzasidan og‘zaki va yozma ravishda kommunikativ
alogaga kirisha olishlari;

* jamoa bilan ishlashda ularga xos bo'lgan ijtimoiy, etnik,
madaniy va diniy tafovutlarga bag‘rikenglik bilan yondasha olish
malakasini egallagan bo‘lishlari;

« filologik yo‘nalishdagi ilmiy bilimlami o‘zlashtirish jarayoniga
ogilona rahbarlik gilish ko‘nikmasini egallashlari;

» maktab yoki boshga ta'lim muassasalarida adabiyotdan sinfda
va sinfdan tashqgari ishlami tashkil eta bilishlari;

» adabiyot mashg‘ulotlarini mavjud ilg‘or metodlar asosida
tashkil qilish uchun zarur bo‘lgan o*‘quv-metodik materiallarni
tayyorlash ko‘nikmasini egallagan boiishlari;

» o‘quvchilarga filologik, didaktik ta'lim berish va tarbiyaviy
ta'sir ko‘rsatish malakasiga ega bo‘lishlari;

» professional faoliyatlarida har bir o‘quvchi shaxsiga xos
bo‘lgan individual xususiyatlami bilish va adabiy ta'lim amaliyotida
goilay olish ko‘nikmalarini egallagan bo‘lishlari talab gilinadi.

Xulosa qilib aytganda, adabiyot o°‘gitish metodikasi ilmi adabiyot
bilan ishlashning har bosqgichida o‘ziga xos ish uslubini talab
giladigan, o‘zining ilmiy unsurlariga ega bo‘lgan alohida fandir.
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nimani anglatishini bilasizmi?
6. “Tepadan enish” hagida eshitganmisiz? Fikringizni sharhlab,
o‘rtoglaringizga tushuntirib bering.

= Do’st achitib gapirar, dushman - kuldirib.
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1 “Achitib gapirish”ni ganday tushunasiz?

2. Do‘st, Sizningcha, 0°zi sizga do‘st boisa, nima uchun achitib,
dilingizni og‘ritib gapiradi?

3. Dushman sizga do‘st boimasa ham sizni kuldirib, yaxshi
gapiradi. Buning tagida ganday hagiqgat yashiringan bo‘lishi mumkin,
nima deb o‘ylaysiz?

4. Nima deb o‘ylaysiz, bu maqgolni tuzgan xalg mana shu
hagigatni bilmaydimi? Yoki bu fikming tagida biz bilmaydigan
boshqa bir kuchli hagigat bormi? 0 ‘ylab ko‘ring.

5 Har ikkalasi (do‘st bilan dushman)dan qgaysi birining gapi siz
uchun foydali deb o‘ylaysiz? Nega bunday xulosaga keldingiz?

= Yaxshi bilan yursang, yetarsan murodga. Yomon bilan
yursang, golarsan uyatga.
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1 Nima deb o‘ylaysiz, “yaxshi” kim? Uning yaxshiligini
nimalarda ko‘rish mumkin, Sizningcha?

2. “Murodga yetish”ni ganday tushunasiz? Odam murodiga
yetmasa, nima boiadi, Sizningcha? Bu yaxshimi yomonmi? Nima
uchun?

3. “Yomon”ning sifatlari nimalardan iborat? Nega u bilan
yursangiz uyatga qolishingiz mumkin?

4. Nima deb o‘ylaysiz, yaxshi bilan yomonni ganday aniglash
mumkin?V

= El go‘risang, o‘zarsan, Qo‘rimasang, to‘zarsan.
GJ
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" . 'i ham yo'g. O‘gituvohi magolni o‘gib uni xattaxta (yoki
«1 .in)da namoyish etadi va magol matni mazmuni yuzasidan yugorida
lu/dim etilgan savol-topshiriglar ustida suhbat tashkil etadi. Suhbat
udinda magol mazmuni yuzasidan tuzilgan muammoli savolni o'rtaga
la-.hlab bu borada o‘quvchilaming fikrlari so‘raladi. Har bir sinfda har
In o'quvchi o‘z imkoniyati doirasida muammo atrofida mulohaza
vuriladi, 0‘z fikr-munosabatiini aytadi. 0 ‘gituvchi rahbarligida fikrlar
iinuimlashtirilib masalaning yechimi topiladi. Sinflar yugorilab
Iwrilgani sari o‘qtuvchining bunday umumlashtiruvchi faoliyatiga
o'rin golmaydi. Chunki har bir o'quvchi oz fikri va xulosasida qolishi
kcrak. Adabiy ta'lim uchun bu juda muhim natija hisoblanadi.

Savol va topshiriglar:

1 Adabiyot o'gitish metodikasi fan sifatida ilmning alohida turi
boMish uchun go'yiladigan talablarga javob bera olishini bildingiz va
bu talablar bilan tanishdingiz. Aytingchi, ularni ganday tushundingiz?
Mavzu bilan tanishish asnosida anglaganlaringizni 0‘z so‘zingiz bilan,
misollar keltirgan holda ifodalab bering.

2 Adabiyot o‘gitish metodikasi fanining adabiyotshunoslik va
pedagogika fanlaridan fargli jihatlarini bir asar misolida sharhlab
tushuntirib bering.

3. Mazkur fanning predmetml gayta o'ging. lJndagi: 1

I # 10
ganday tushundingiz? Flkrlnglznl asoslang.

4. «Adabiyot o‘gitish metodikasi» fanining maqsadlga e'tibor
giling: #* # !

"deganda  nimalarni angladingiz?  “Umumiy
pedagogika” kursidan olgan bilimlaringizga tayanib javob bering. Bu
gap sizga ganchalik daxldor deb o‘ylaysiz?

5 Adabiyot o‘gitish uchun: 1 ! ( # L
! ! (1 = # !
fF ahamiyatini ganday tushundingiz? Fikringizni

kursdoshlaringiz bilan bo‘lishing.
6. Ushbu fanning zimmasiga ortilgan vazifalarga e'tibor qgiling:

1 ! ( #* ( # (!
(! 14 Sizningcha, nimalardan iborat bo‘lishi
mumkin? Fikringizni bir asar misolida asoslashga urinib ko'ring.
7. Adabiyot darslarida badiiy bitiklardan: 1 #

GD
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. Ulning ina'naviy kamoloti yo‘lida kitobning ahamiyati, o‘mi va roli
hnliila i/lauishlarini davom ettirmogdal

O'/.bck adabiyot o‘gitish metodikasi ilmida 0‘z salmogli hissasi
bilitn vrlukchi o'rinlardan birini egallab turgan olim prof. Qozogboy
N.i'ldoshcy  1949-yilning 9-mayida Sirdaryo viloyati Boyovut
iinimnulagi  Dehgonobod gishlog‘ida tug‘ilgan. 1970-yilda Sirdaryo
R«d.igogika institutini bitirgan.

() YoMdoshev 1985-yilda “0 ‘zbek satirik hikoyalarida xarakter
la'.vhi cvolyutsiyasi” mavzusida nomzodlik, 1997-yilda *“Yangicha
prdiigogik tafakkur va umumta'lim maktablarida adabiyot o“gitishning
IImiy-metodik asoslari” mavzusida doktorlik dissertatsiyasini himoya

I YoMdoshevning jami yetti yuzga yaqin ilmiy ishlari orasida
IWdan ortig‘i mamlakat umumta'lim maktablari o‘quvchilari uchun
varatilgan darslik va o‘gituvchilarga mo‘ljallangan metodik
(Jo‘llanmalardan iborat. Bulardan tashqari, Qozog‘iston
Kespublikasidagi  o‘zbek  maktablarining  5-11-sinflari  uchun
varatilgan, bir necha o‘n vyillardan beri gayta-gayta nashr etilib
kdinayotgan “0 ‘zbek adabiyoti” darsliklari va ulaming har biri uchun
yozilgan metodik qoilanmalar, Qirg‘iziston Respublikasidagi o‘zbek
maktablari  6-,7-,8-sinflari uchun yozilgan “0 ‘zbek adabiyoti”
darsliklari olimning metodik tadgiqotlari ko‘lamidan dalolatdir.

Prof. Q. Yo‘ldoshevni adabiyot o‘gitish metodikasi ilmida
burilish yasadi, - deyish mumkin. Olim tubdan o‘zgargan jamiyatdagi
adabiy ta'limni mohiyatan o‘zgartirishning ijtimoiy, ilmiy va
pedagogik asoslarini ko‘rsatib berdi.

U adabiy faktlami bildirishning o‘zi adabiyot saboglari uchun
magsad emasligini, badiiy asar bilan tanishish o‘quvchilarda ezgu
ina'naviy sifatlar shakllantirishga qaratilishi kerakligini ta'kidlab

yozadi: “ 10 o r i !
I ) ( # 1
( #* (1) 1o ! 10
K 1 ] ) 1 1 )
H#* 1 * / 1 11 148
1 C. Matjonov hagidagi ma'lumotlar uning 70 yilligiga bag‘ishlab tayyorlangan “Til va adabiyot

ta'limining dolzarb masalalari” nomli magolalar to‘plamidan olindi (Toshkent: TDOTAU, 2017.).
Mynpowwes K. AJabuéT YKUTULLIHWUHT UAMWIA-Ha3apuid acocnapy.  T.: YkuTyBuu, 1996, 42-GeT.
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|Mtlngogik garashlami giyoslab o‘rganish, adabiyot o‘gitishda
layaniladigan ~ metodik,  pedagogik = va  estetik  asoslarga
angilanayotgan pedagogik tafakkur nugtai nazaridan yondashuv
limning ilmiy tadgiqotlari gimmatining oshuviga sabab bo‘ldi.

Mustagillikning ilk yillarida umumiy o‘rta ta'lim maktablari
mInin “Adabiyot” o‘quv fanidan dastur va darsliklaming yangi
nvlodini yaratishning nazariy asoslarini belgilab olish zarur edi.
< Yo'ldoshev tomonidan «Adabiyot o‘gitish konsepsiyasi» ishlab
mingildi. So‘ngra shu yo‘nalishning “Davlat ta'lim standarti” (Q.
llusanboyeva bilan hamkorlikda)yaratildi. Ushbu davlat ahamiyatiga
molik rasmiy hujjatlarga tayangan holda *“Adabiyot” dasturi va
m.usliklarning yangi avlodi yozildi. Bulaming yaratilishida olimning
m/matlari katta bo‘Idi.

Q. Yo‘ldoshevning “Adabiyot” darsliklari pedagogika, metodika,
psixologiya va adabiyotshunoslik ilmidagi eng yangi garashlarga
iivangan holda yaratilib, yangi davr nafasini aks ettirishiga alohida
e'tibor garatdi. Uning darsliklarida:

» badiiy matnga estetik hodisa sifatida garab, o‘quvchilarga
Imdiiy so'zning sehri, jozibasini tuydirish ko‘zda tutilgan;

e o‘guvchiga tayyor bilimlar berilmagan, badiiy matnlar
amiridagi hagiqatlami o‘zi o‘gib o‘zlashtirishiga urg‘u berilgan;

* badiiy asar gahramonlari ijobiy-salbiyga ajratilmay, bolalarga
galiramonlaming har biri timsolida insonga xos yaxshi-yomon
afatlami mustagil kashf etish imkoni yaratilgan;

* badiiy asarlar mualliflar qolipiga solinmagan, har bir o‘quvchi
avol-topshiriglar bilan ishlash natijasida matn bo‘yicha 0z
xulosasiga kelishi, asar tahlili orgali har bir bola badiiy va hayotiy
hagigatlami o‘zi kashf etishi ko‘zda tutilgan;

e o‘quvchilar shunchaki tinglovchidan mashg‘ulotning erkin
ishtirokchisiga  aylantirilgan, o‘quvchi-o‘gituvchi  munosabatlari
yangicha yo‘lga go‘yilgan.

Egamanlik davridagi “Adabiyot” dastur va darsliklarining
ikkinchi, uchinchi avlodlari bevosita Q. Yoidoshev rahbarligida
yaratilgan. Bundan tashqari, “Adabiyot” darsliklariga qo‘yiladigan
lalablar», “Adabiyot” majmualariga go‘yiladigan talablar» kabi
iasmiy-metodik hujjatlarga ham u mualliflik gilgan. Mazkur didaktik
ashyolarda jahon pedagogikasi, adabiyotshunosligi va metodika
ilmining yutuqglari aks etgan. Q. Y o‘ldoshev yangilangan adabiy ta'lim
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Maxsus fanlarni o‘gitish metodikasi har bir yo‘nalish va
miiiaxassislik mazmunini o‘zida ifoda giluvchi kasbiy fanlarni o'qgitish
muammolarini gamrab olishi kerak. Unda umumiy o'rta ta'lim,
il ademik litsey, kasb-hunar kollejlari va oliy ta'lim bosqgichlarida
ulabiyot o‘gitishning o‘ziga xosliklari hagida bilim va tushunchalar
li.ikllantirish yo'llari ko‘rsatilgan. Qo'llanmada bo'lajak adabiyot
.. gituvchilariga o‘quv, metodik, tarbiyaviy ishlami rejalashtirish; bir
wHik mashg‘ulotni rejalashtirish; ma‘ruza matnini tuzish; o‘quvchilar
mustaqil ishlarini tashkil etish hagida tushunchalar berilgan. Folklor
rarlari, mumtoz va yangi o0‘zbek adabiyoti namunalarini
n iranishning samarali usullarini yoritgan. Magistrlaming mustaqil
ixhlari uchun topshiriglar va ulaming mazmuni, tavsiya gilinuvchi
.ulabiyotlar ro‘yxati berilganligi talabalami ilmiy-ijodiy izlanishlarga,
main bilan ishlashga, badiiy asarlami biografik, struktural, giyosiy
lalilil gilishga yo‘llaydi2

Adabiyot o‘gitish metodikasi sohasidagi mutaxassislardan yana
bm prof. Marg‘uba Mirgosimova 1960-yilda Toshkent shahrida,
/iyoli  oilasida tug‘ilgan.  1985-yilda  “70-80-yillar  o0‘zbek
mmanlarining janr va uslub xususiyatlari (O. Yoqubov va P. Qodirov
romanlari misolida)” mavzusida  nomzodlik, 1995-yilda
'(Fquvchilarda adabiy tahlil  malakasini  shakllantirish  va
lakomillashtirish  usullari” mavzusida doktorlik dissertasiyasini
lilinoya gilgan.

Olimning hozirgi o‘zbek adabiyoti, adabiyot nazariyasi va o‘zbek
adabiyotini o‘gitish metodikasi yo‘nalishlari bo‘yicha ikkita darslik,
bitta monografiya, o‘n beshdan ortiq o‘quv va uslubiy go‘llanmalari
liamda ikki yuz ellikka yagin ilmiy magqolalari nashr gilingan.
Shulardan “Badiiy asar tahlili metodikasi”, “0 ‘quvchilarda adabiy
lalilil malakasini shakllantirish va takomillashtirish asoslari”, “Janr va
mahorat” mavzusidagi monografiyalari, “Badiiy asar tahlili”, “Hozirgi

1Tyxnues b. Maxcyc thaHnapHu ykuTuw metogmkacu. -T.: TAMY, 2008. 5-6eT.
2 To‘xliev hagidagi ma’lumotlar uning 60 yilligiga bag‘ishlab chop etilgan «Badiiy asarlami sharhlab
o’rganish: tarix, tajriba va texnologiya» nomli maqolalar to‘plamidan olindi. - T.: «baé3» MWX, 2014. 435 6.
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(! ! 1) 4" tarzidagi
xulosaga keladi.

Marg‘uba Mirgosimova o‘quvchilaming yozuvchi hayoti va
iiodiga oid ma'ruzalari, ayrim asarlar yuzasidan referat ishlarini tashkil
elishga oid gator metodik tavsiyalar ham yaratgan. Olim adabiyot
o'gituvchisi mustaqil ijodiy tadgigot olib borayotgan o‘quvchilar
nimalarga ahamiyat berishlari yuzasidan maslahatlar berishi
lo/.imligini ta'kidlaydi.

Muallifning fikricha, ular quyidagilardan iborat: * !

( ! 10 "
#! ( ! ! P #* ! !
$ | t( # |
# ! ! P #*
1 # ] 1
0 0 11! ! P !
(! (Y (t# 0
! (1 1P g #
#1 # ! "2

Olimning adabiyot o‘gitish metodikasiga doir garashlari fanning
mazkur sohasi taraggiyotida oziga xos o°‘rin tutadi.

Xulosa qilib aytganda, o‘zbek “Adabiyot o‘gitish metodikasi”
ilmi o‘zining gariyib yetmish yillik tarixida o‘ziga xos va mos yoidan
rivojlanib, takomillashib bormoqda.

Har davrning o‘ziga xos muammolari va masalalar yechimi
borasida izlanishlar olib bormogda. Adabiyot o‘gitish metodikasi
ilmida V. Qodirov, E. Abduvalitovlar doktorlik (DSs), H. Suyunov
, A. Bolibekov, M. Sariboyeva va hk. tadgiqotchilar nomzodlik,
M. Hazratqulov, G. Fayzullayeva, M. To‘ychiyeva, S. Qambarova,
O. Boltayeva, I. Rahimova, O. To‘raqulova va hk. bir gator
mutaxassislar PhD dissertatsiyalarini himoya gildilar.

Keyingi avlodning har biri adabiyot o‘gitish metodikasi ilmidagi
u yoki bu muammoning yechimini topishga va adabiy ta'limning
samarali  tashkil etilishiga 0‘z munosib hissalarini  go‘shib
bormoqdalar.

1Mwupkocumosa M. Agabuii Taxnun metoamnkacu. -T.: PYMM, 1993. -27-6.
2 Mwupkocumosa M. Afabuin Taxnmn metogukacu. -T.: PYMM, 1993. - 19-GeT.

<8



Cxm * x0o## "CMS
NO.% " $% %+ E $)" L) "$%
Umumta'lim maktablarining 5-sinfi dasturida Antuan de Sent-

Ekzyuperining “Kichkina shahzoda” asarini o°‘rganish uchun to‘rt soat
ajratilgan.1 Asami o‘rganishga yo'naltiruvchi dasturiy talgin

quyidagicha: “B! + ! ! #1
Q # ) ) #
0 ! #1 3
! B! LI 1o
B! P 0 0 ! !
B! LI 4 4

Metodika ilmida badiiy asarlami bo‘laklarga bo‘lib o‘rganishda
istagan joyda to‘xtab, keyingi darsda davom etish usuli ma'qul
emasligi aytiladi. Buning o‘ziga xos pedagogik, psixologik sabablari
bor. 0 ‘gituvchi “Kichkina shahzoda”ni uning boblariga tayanib, to‘rt
soatga rejalashtirib olishi va har darsda o‘gilgan bo‘lakning tahlilini
amalga oshirishi ham mumkin. Yoki 40-45 dagiga davomida
darslikda berilgan parcha to‘lig o‘gib chigilib, so‘ngra o‘quvchilar
bilan birgauning  * *%## o‘tsa ham bo‘ladi.

0 ‘gituvchilaming Antuan de Sent-Ekezyuperi galamiga mansub
“Kichkina shahzoda” qissasihi o‘rganish qiyinligi borasidagi
e'tirozlarida jon bor. 0 ‘quvchilaming uni anglashi qiyin
kechayotganini ham tushunish mumkin. Chunki asar bizning milliy
ruhiyatimizga uncha yagin emas. Bizning bolalar hamisha kattalami
hag deb biladilar. 0 ‘zbekning milliy-axloqiy xususiyatida kattalami
tanqid gilish, ulaming xatti-harakatlariga tahrir kiritish hissi yo‘g. Bu
0‘zbekcha axlogiy me'yor bolalaming genida mavjud. Ayrim 5-sinf
o‘quvchilarining asardan mahaviy zavq ola olmayotganliklari va gissa
gahramonini his gilmayotganliklarining sababi ham shundan bo‘lsa,
ehtimol.

“Kichkina shahzoda” qgissasi dunyodagi ko‘p tillarga tarjima
gilingan. Unda Antuan de Sent-Ekzyuperi nihoyatda nozik gqalbli,

1YMymMUil ypTa TabiUM MaKTabnapuHUHE 5-9-CUH(M YuyH afabuéThaH yKyB facTypu. “Mabpugar”
rasetacy, 2007 inn, 4-, 7-,9-0KT6pb.
2 Ahmedov S. va boshg. AdabiyoT. Umumiy o‘rta ta’lim maktablarining 5-sinfi uchun darslik. 2-gism .
- T.: «Sharg» nashriyot-matbaa aksiyadorlik kompaniyasi bosh tahririyati . Toshkent, 2015. -
68-89-b.

<6



) 56
L 1 7 % L7 %
% ) @ 7
% L 1 1 6
) L % 1
L % 1 1
) 1% 6
% % 7 1 ) 6
% 6 %
)
07 L % % &
U L 1 %)
1% 6 %
3 1% 6 )
6 1% 6 %% 1
%% L 1% 6 E
6V 1)
0 % %
%1 6 %
I
) XF % 6 L
<17L L 7 1
il
#oo* ! 4 1
=Y 1 < 6 1% 6 %
1 )0\ L < %
6 % ) <
\' % ) 6 )
> % 1 1 )
. 6 6
7% 1L < )2 L % 1
% 1 L 7%
% L 1 %
) K L % 1% 6 6
) 1% 6 1% 6 < 1

) K X% Y



iste'dod yo‘gga chigarilmadimi? Kattalar bu bilan hisoblashishlari
mumkinmidi, kerakmidi? Bolalar shular hagida ham o‘ylab ko‘rsinlar.

2. “Muallifning bolalikda chizgan dastlabki surati hagida
kattalaming: LI 94 shaklida
munosabat bildirishlari sababi hagida o‘ylab ko‘ring. Kattalaming
tashqgi o‘xshashlikka e'tiborlari, xayoli uzoglarga parvoz gilmasligiga
ganday garaysiz? 0 ‘zingizning bolalikdagi “suratchi”liklaringizni
ham yodga oling”. Bu savol-topshiriglar o‘quvchilami o‘z atrofidagi
kattalarga asar gahramoni nazari bilan garashga undaydi. Masalaga
chuqurroq yondashishga qodir o‘quvchilar o‘z hayotidagi har xil
vaziyatlarga kattalaming munosabatini eslab, uni 0‘z nazari bilan
gayta baholaydi. Balki bu hagda so‘zlab ham berar. 0 ‘gituvchi bu
imkoniyatni qo‘ldan bermasligi kerak.

3. “Hikoyachining: 101 ! !

! ! I + B degan ta'kidiga ganday munosabat
bildirasiz?” - savoli o‘quvchilami bir oz o‘ylantirishi tabiiy. 0 ‘zbek
bolalari nazarida kattalar hamma narsani bilishadi va ular ko‘pincha
hag bo‘ladilar. Ekzyuperining gahramoni esa kattalaming hagligiga
shubha gilyapti. Endi o‘quvchilarda ikki xil nazar paydo bo‘ldi. Ular
asar gahramonini o‘zlari bilan solishtirishlari mumkin. Ayrimlar gay
biri to‘g‘ri ekanini ajratolmay, mavhum bir holatda tahlilda ishtirok
etaveradi. Lekin bu ikkilanish ham uning shaxsiyati shakllanishida
ahamiyatga egaligi tayin.

4. “Asardagi: “; P * I * ! !
L) ! I # 1
01+ ! 4 tasviriga munosabat
bildiring” - tarzidagi hazilomuz yo‘sindagi bu fikrda ham asar

gahramoni haqdir. Bolalar o‘zlarining har bir gilgan nojo‘ya ishlari
uchun kattalarga hisob beraverishdan qiynalganlarini eslab,
gahramonni yaxshi ko‘rib golishlari ham mumkin. Va bu, ehtimol,
yaxshidir. Bu o‘quvchilar va adabiy gahramon bir-birlarini tushunib
borayotganidan dalolat beradi.

5 0 ‘guvchini mustagil mulohaza yuritishga undaydigan

navbatdagi topshirig, ya'ni hikoyachining: “; 11
Q! /') 3 )
1) ! ! 0 ! @) - degan

xulosasiga e'tibor giling. Asarda kattalar va bolalarning bu tarzda
garama-garshi qgo‘yilayotganligi sababi hagida o‘ylab ko‘ring” -
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Bugungi shiddat bilan rivojlanib borayotgan zamonda yangi fikr,
yangi g‘oya va innovatsiyalarga tayangan ta'lim tizimi oldinga
intilishga, erishgan darajasidan bir pog‘ona yuqoriga ko‘tarilishga
godir bodishi kerak. Adabiy ta'lim sohasida bu, 0‘z navbatida,
metodist olimlar, amaliyotchi va bodajak o‘gituvchilardan yangi
nazariya va paradigma (misol, model, namuna)larni o‘rganish, ilmiy
tadgigot kodamini kengaytirish, dunyo ta'limshunosligi yutuglaridan
xabardor bo‘lish hamda ularni o0‘z faoliyatida godlashni, ishlata
bilishni talab etadi.

Shu ma’noda, yangidan-yangi ilmiy tadgigqot sohalarini belgilash
zamonaviy (asli klassik bodgan) fanlar taraqgiyoti mahsuli bodgan
fanlararo alogani o‘rganish, shu doiradagi tadgiqot dasturlarini
belgilab olish zaruriyati paydo bodadi. Fanlararo aloga tushunchasi
zamonaviy tadgigot va turli bilim sohalarining o‘zaro ta'siri hamda
bogdigligini anglatadi.

Har ganday sohada ilmiy izlanishlar olib borayotgan tadgigotchi
0°‘zi kodargan muammoga chuqurrog va kengroq yechim topish uchun
belgilangan mavzu asosida boshga fanlarga xos bodgan metodologiya,
metod va usullardan foydalanadi. Masalan, falsafa turli tabiiy, diniy,
tarixiy fanlar yigdndisi (integratsiyasi)dan iborat fan.

Tadgiqgotchi tanlangan mavzuni kengrog sharhlash va mohiyatini
ochib berish magsadida yoki hayotiy hodisalar hagida bir butun
tasavvur uyg‘otadigan tabiiy-ilmiy nazariyalar yaratishda yordam
beradigan bilimiarga tayanadi va ulardan foydalanadi. Shu fanlaraoro
alogani anglatadi.
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https://infourok.ru/integraciya-i-mezhpredmetnie-svyazi-1095892.html
https://studme.org/162240/pedagogika/mezh-

IIm-u fan taraqgiyoti ko‘z ilg‘amas darajada tezlashgan davrda
i ml.n integratsiyasi uzluksiz ta'limni yo‘lga qo‘yishda hal giluvchi
ili.mliyat kasb etadi. Integratsiya atamasi lotincha ! so‘zidan
nimgan bo‘lib () ! ma'nolarini anglatadi. Kengroq
ma'noda aytiladigan bo‘lsa, “integratsiya” tushunchasi umumiy bir
magsadga xizmat giladigan har xil sohalar, yo‘nalishlami birlashtirish,
ma'lumotlarni integratsiyalash, maktabda o‘quv fanlarini bir-biriga
smgdirib yuborish, manbalarda mavjud bo‘lgan materiallardan ma'lum
m.igsad asosida umumlashtirgan holda foydalanish kabilarni nazarda
lutadi.

Integratsiyalashgan ta'lim va fanlararo aloga bir-birini
m'ldiradigan ikki xil tushuncha. Fanlararo alogada o‘quvchining
ma'lum bilimlami o‘zlashtirish jarayonida u yoki bu muammoni
imkon gadar chuqur anglash hamda olingan bilimlami amaliyotga
ainarali joriy etishiga imkon berish maqgsadida o‘quv fanlari orasida
*Sinatiladigan aloga nazarda tutiladil

Integratsiya esa fanlararo alogaga, ya'ni umuman fanlar, o‘quv
fanlari, ulaming bo‘lim va mavzulari bo‘yicha olingan bilimlarga
layanilgan holda o‘rganilgan masalaga xos boMgan yetakchi g‘oyalar
hamda hodisalaming izchil, har jihatdan chuqur hamda sergirra
ochilishi demakdir.

Itiror muammoning yechimini fanlararo alogaga asoslangan holda
mlegratsion o‘rganish uchun o‘gituvchi, avval magsadni aniq belgilab
olishi, o‘rganiladigan materialni gayta garab chiqgishi, uning samarali
o'zlashtirilishi uchun mos metodlami tanlashi, dars jarayonini tashkil
elishning shakli va zamriy ashyolarini aniglashi hamda olinadigan
natijalarni oldindan belgilab chigishi tagozo etiladi.

Fanlararo aloga xarakteridagi integratsiyalashgan darslar tizimi
ma'lum o‘quv fani bo‘yicha yil davomidagi mashg‘ulotlaming
maksimal gismini tashkil etishi lozim. 0 “zlashtirilgan bilimlaming har
xil aspektda ochilishi, masalan, biror badiiy asar mazmunidagi vogea-
hodisalaming ham geografik, ham biologik, ham botanik, ham
psixologik bilimlarga tayanilgan holda va insoniy tuyg‘ular
(psixologik) asosida ochib berilishi shakllanib kelayotgan shaxsning
likrlash, his qilish, gayg‘udosh bo‘lish singari jihatlardan
livojlanishiga oz ta'sirini ko‘rsatadi.

1http://dic.academic.ru/
AD
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n \ yurti va maktab tizimi integratsiyasi katta ahamiyat kasb etadi.
...... In maktab ham, oliy o‘quv yurti ham uzluksiz ta'limning turli
i"m ulilari bo‘lsa-da, bo‘lajak o‘gituvchini tayyorlashda ulaming
mil n.itsiyasi taqozo etiladi.

(Oliy o‘quv yurtlari filologiya fakultetlari adabiyot o‘qgitish
mi indikasi kafedralari maktablardagi ona tili va adabiyot bo‘yicha

ijti\ mctodik birlashmalari bilan hamkorlik gilishi, bir-birini zaruriy
lImiy yangiliklar, nazariy bilimlar va amaliyotdagi o‘zgarishlar bilan
i inislitirib borishi zarurdir.

Mo'lajak adabiyot o‘gituvchilari ta'lim markazlarining ish
liiuliyati, dastur, darslik va boshqga didaktik ashyolaming yaratilish
litiayoni, ularga qo‘yilayotgan talablar hagidag tasavvurga ega
i"" lishlari o‘ta foydalidir. Oliy o‘quv yurtlari filologiya fakultetlari
iiilabalarini  “ma'lum  yo‘nalishlarga individual tayyorlash
inb» )Matsiyasi” shakli ham kompetentli o‘gituvchilami tayyorlashda
lalia ahamiyat kasb etadi. Ma'lumki, har bir inson o‘ziga yarasha
gobiliyat, igtidor va imkoniyatlarga ega. Oliy ta'lim tizimida
iilabalarga xos individual xususiyatlami ilg‘ab, ulami ma'lum
ohalarga yo‘naltirishda bunday integratsiya katta ahamiyat kasb
etadi.

Ho'lajak adabiyot o‘gituvchilarining maktablarda ish olib
Uuayotgan tajribali o'gituvchilar, olimlar, shoir va yozuvchilar bilan
hamkorlik gilishi, bu sohalaming xususiyatlaridan xabardor bo“lishi
mutaxassislar va talabalaming ijodiy jamoasi integratsiyasi’ni
vu/.aga keltiradi.

Davr bo‘lajak adabiyot o‘gituvchilarining oldiga yangicha talablar
go'ymogda. Bo‘lajak o‘gituvchilaming kasbiy  kompetentliligi
ulaming ilmiy salohiyati bilan o‘lchanadi. Zamonaviy adabiyot
o'gituvchisi 0‘z magsad va vazifalarini o‘quvchilaming magsad va
\ a/ifalariga moslashtira bilishi tagozo etiladi.

Kelajakda adabiyot o‘gitish ishi bilan  shug‘ullanadigan
lalabalaming adabiy ta'lim bo‘yicha olgan bilimlari o‘qgitish
amaliyotida ona tili, adabiyotshunoslik, tarix, pedagogika,
ean‘atshunoslik fanlari bo‘yicha bilimlari bilan bevosita, ruhshunoslik,
labiatshunoslik, biologiya va boshqa bir gator fanlar bilan esa bilvosita
integratsiyalashadi.

Masalan, Shayxzodaning 5-sinf «Adabiyot» darsligidan o°‘rin
olgan  «Iskandar  Zulgamayn»  dostonini  o‘tishda ftarix;
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hamiyatli bir o‘g‘loni sifatida Vatanning yotlar go‘lida ekanidan
eziladi, lekin qo‘lidan hech narsa kelmaydi. Umuman, “Yurt
gayg‘usi’ni o‘zlashtirish uchun o‘quvchilar agllarini anchagina
zo‘rigtirishlariga to‘g‘ri keladi. Unda shoir or-nomusi, g‘ururi
0°‘zgalarning oyog‘i ostida toptalayotgan butun turkning goni, ruhi,
musulmonlik hamiyati nomidan gapiradi, o0‘z zaifligidan gon
yig‘laydi. Mazkur savol ustida ishlash jarayonida o‘quvchi erkning,
mustaqillikning gimmatini tuya boradi.

Asardagi: “ ! ) (1) ) # !

! >L )y ) x ) >

(! 7 tarzidagi ta'kidga e'tibor qiling” topshirig‘ini
bajarish jarayoni ham o‘quvchilarga o‘sha davrdagi holatni anglatadi.
Fagat o‘quvchilarga buni anigroq tasawur gilishga ko‘maklashish
kerak. “W ! (! 4) 1 (!

@  kabi iboralaming mohiyatiga kirish uchun ulaming har
biriga alohida to‘xtalish, izoh berish kerak bo‘ladi. Turkistonni bosib
olgan ruslar, avvalo, uning tili va ma'naviyatini oyoqosti qildilar.
Turkning ruhini sindirishga urindilar. Turkning gadim gadriyatlarini
yo‘qotish payida boTdilar. 0 ‘zlarining madaniyatini majburiy olib
kira boshladilar. Mana shu kabi odam anglashi oson boTmagan
yashirin tarzda, zimdan gilingan hujumlar o0‘z davrida Fitratning dilini
og‘ritgan.

1H 0 ! ) D 14
shaklidagi chagiriq kimga garatilgan va “xiyonatchi” Kkirn deb
o‘ylaysiz?” savoli ham kishini o‘ylantiradigan og‘ir so‘rov. “Asar
gahramoni kimga murojaat gilyapti?”, “u “omonat” deganda nimani
nazarda tutyapti?” kabi qo‘shimcha savollar bilan asosiy savolni bir oz
soddalashtirish, so‘ng xiyonatchilar hagida gaplashish mumkin.
Xiyonatchilar hagida bolalar fikr aytolmasa, o‘gituvchi 0°z
garashlarini o‘rtaga tashlab, bolalami bu hagda o‘ylab ko‘rishga
undagani ma'qul. Mazkur vaziyat o‘sha davrdagi xonliklar, ular
orasidagi kelishmovchiliklar, yurtdagi parokandalik, ularga omonat
goldirilgan yurtni asrolmaganliklari, birikib umumiy dushmanga
garshi kurashaolmaganliklari ogibati. Shoir bobokaloni Amir Temur
magbarasi oldida, ne mashaqgatlar bilan yurtini bosginchilar goTidan
ozod qilib, avlodlar qoTiga omonat topshirgan hoqon poyida tiz
cho‘kib uning ruhi oldida munojot gilmogda. Bu juda og‘ir vaziyat.
0 ‘gituvchi ehtiyot boTishi kerak: o‘guvchilaming ruhiyatida
54









llirinchi gismdagi Vatanga muhabbat, uning uchun og°‘rish,
nayg'urish, burchlilik hissini tuyish, aytilganlami “hazm gilish” uchun
«>qtivchi aglan anchagina zo‘rigadi. Sochmani yod olish ham o°‘ziga
varasha vaqt talab giladi.

Majmuadagi ikkinchi she'r ham xuddi birinchisi singari o‘qilib
lahlilga tortiladi. Yuqoridagi tarzda maxsus savol-topshirig ustida
ishlanadi, ulami o‘quvchilar anglab olishlari uchun yordamchi
savollar tuziladi. Javoblar yozib borilib, ularga munosabat bildiriladi.

Asar tahliliga kirishganda: “Sochma she'rda yigitning xayolini

n‘g‘irlagan sohibjamol “xotun”, sizningcha, kimning yoki nimaning
limsoli? She'rda asosiy gahramonning: 1 ' 0 ) )
Ichin | # F( ! ( ” tarzida
tasvirlanganligi sabablari hagida o‘ylab ko‘ring” degan birinchi savol-
topshiriq o‘rtaga tashlanganda o‘quvchilar uning mohiyatiga Kirishi
uchun: “Xotun”ning sohibjamolligiga e'tibor giling, ustidagi ko‘ylak
ipakli ekani nimadan dalolat beradi?”, “Uning nega hozir eski va
yirtigligi hagida o‘ylab ko‘ringchi” singari go‘shimcha savollar
berilishi magsadga muvofig. Bu sohibjamol turk - o‘zbek ayoli.
Turkiston  timsoli. U  o‘zbek uchun dunyodagi barcha
sohibjamollardan go'zalrog. U ayol bir zamonlar shunday to‘q, ham
ma'nan, ham moddiyan boy bo‘lgan. Shuning uchun ham egnidagi
ko'ylagi “ipakli”. Mustamlakachilar uning bor bud-shudini, egnidagi
ipakli ko‘ylagidan boshga hamma narsasini tortib olganiga ancha
bo‘lgan. Shuning uchun ham ayolning egnidagi yaka-yolg‘iz ko‘ylagi
ham eskirib, yirtilib ketgan. O ‘gituvchi bu fikrlami o‘zi aytmay,
o'quvchilami shunday xulosa chiqgarishga, shu hagigatni o‘zlari
topishiga, anglashiga yo‘naltirishi kerak. Bu hagigatlami har bir bola
0‘zi uchun o‘zi ochishi magsadga muvofigdir. Shunda u ta'lim
jarayonidan huzur qiladi, lazzat tuyadi. Bu tuyg‘u uni yanada
faollashtiradi.

Navbatdagi: “Asarda o‘tli bir yonish bilan berilgan: * )
() ) ! o! ) =* 9
I boo*l ( (!

I * 194 savollariga javob topishga urinib

ko'ring” topshirig‘i ham tarbiyalanuvchilami anchagina o'ylantiradi.
Awal savolning birinchi gismi hagida. “Ayol timsoli nega shoiming
ko‘zi, miyasi, yuragidan nari ketmayapti?”, “Bu yerda gap ayoldami
yoki shoiming o‘zidami?”, “Balki shoir o‘zi uni ongidan, ko‘nglidan
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nimalardan iborat ekanini va ulaming integratsiyasi qay jihatdan
o‘rganilishini o‘gituvchingiz bilan birgalikda aniglang. Asarlardan
misollar keltirib, garashlaringizni isbotlang.

5 "W # # o ( ## !

#* | # # | !

] degan  fikmi ganday tushundingiz?  Sizningcha,
o0‘gituvchining magsad va vazifalari nimalardan iborat?

0 ‘quvchilaming magsadi va vazifalari, nazaringizda, ganday
sharhlanadi?

6. Ko‘rsatib o‘tilgan “Zarbulmasal” bilan “Oqg kema”ni zoologik
bilimlardagi qaysi jihatlar bilan integratsiyalash mumkinligi hagida
o‘ylab ko‘ring. Xulosalaringizni misollar bilan asoslang.

7. Matndagi: “7 !! ( #* (
! Pl E !
* ! rol
! # 1 !
! @ tarzidagi qoidani biror badiiy asar misolida
0°z so‘zlaringiz bilan tushuntirib bering.
8 Yuqorida keltirilgan: “ ! I )
( n # 1) ( # # !
(* ! (!
0 * ! ! *) !
* o rno* 14 shaklidagi
igrorni  0‘zingiz xohlagan badiiy matn asosida izohlashga urinib
ko‘ring.

9. “Pedagogik yo‘nalishdagi oliy o‘quv yurtlari adabiy ta'limi
jarayonini integratsiyalash tizimi” bilan bog‘liq fikrlami izohlang.
Qarashlaringizni asoslashga urinib ko ‘ring.

10. “Nido” dostonida inson tuyg‘ulari tasviri” mavzusida
yozing. Bir-biringizning ishingizni tekshirib, xato va kamchiliklarini
bartaraf etish yo‘llarini muhokama qiling.
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ti m Lr.htiruvchi xususiyatga ega fenomen hamdir. Ya'ni har ganday
Inns, u yoki bu darajada kreativ, mustaqgil va mantigli fikrlash
gninliyatiga ega. Ta'lim sohasidagi mutaxassislar va psixologlarning
i.i him ko‘ra, ijodiy faoliyat bilan bog‘lig fikrlash jarayoni bir gator
iHrliga shaxsiy ko‘nikmalaming rivojlanishiga ham ijobiy ta'sir
In isnladi. Ya'ni metakognitiv (fikrlash hagida o‘ylash, bilim hagida
ongni anglash qobiliyati) qobiliyat, insonlar bilan muomala
1sii va shaxsning o‘zlikni anglash hamda muammoni hal etish
i" mkmalari shakllanishiga asos bo‘ladi. Bundan tashqgari, ta'limga
i n miv yondashuv shaxs kamoloti, ta'lim olishdagi, kelajakdagi kasbiy
i liayotiy muvaffagiyatlarida ham muhim ahamiyat kasb etadi.
la'limga kreativ yondashuv asosida individni uning kreativ
liki lashini baholashga yo‘naltirilgan xalgaro tadgiqot dasturi talablari
il.ii;ijusida rivojlantirishga, ta'lim siyosati va pedagogikasida ijobiy
n /garishlarga erishish mumkin. Bugun PIRLS va PISA tadgiqotlari
"giivehining kreativ fikrlashi va faoliyati yo‘nalishini baholashda
nnilasaddilarga  dalillarga  asoslangan  to‘xtamga  kelishda
kii inaklashuvchi anig, ishonchli va amalga oshirish mumkin bo‘lgan
luiliolash vositalarini  ham taqdim etmogda. Dunyo migyosida
nvojlangan davlatlarga bu borada erishilgan natijalar milliy ta'limdagi
i.nbiyalanuvchilarda bu  muhim  ko‘nikmani  ta'lim  orqali
iivojlantirishning ahamiyati va usullari borasida bahslarga sabab
bo'Imoqda.

Ta'limga kreativ yondashuvning asosiy vazifasi o°‘quvchiga
i.miiyatda muvaffagiyatli hayot kechirishi, bugun va kelajakda kerak
bo'ladigan ko‘nikma va malakalami shakllantirish hamda ulami
nvojlantirishdan iboratdir. Bu yondashuvning asosi bo‘Imish kreativ
likiiash va kreativ faoliyat bugungi yoshlar ega boTishi kerak boTgan
muhim ko*nikmadir. Bu ko‘nikma ulaming doimiy tarzda va shiddat
bilan o‘zgarayotgan, oddiy savodxonlikdan tashgari “XXI asr
ko‘nikmalari’ga ega individlarni tagozo etayotgan dunyoga
moslashishiga ko ‘maklashadi.

Ta'limga kreativ yondashuv jarayonining asosi boTgan ijodiy
fikrlash va faoliyat dunyo miqyosida «yangi g‘oya va yechimlami
berish» kechimi deb baholanadi. Ta'limga kreativ yondashuv:

1D bilimlami ta'riflash, vaziyatni kuzatish va sezish, o‘zgaga
luimdard boTish;

2) g‘oyalar gidirish, yangi g‘oyalar ishlab chigish va tadqiq qgilish;
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siikin tinglayotgan bolaning hozirgi kayfiyati bilan deyarli
litmulmng. Asarda aytilayotgan ertaklaming deyarli barchasi
liilarga ham tanish. Shuning uchun ertakning bu bandi ko‘p
milmasdanoq, o‘quvchilaming xotirasiga mixlanib golishi aniq.
Ho'lajak shoirga buvisining aytgan ertaklari va ulardan chigarib
I, ni liissalari ganday ta’sir gilgani, eshitganlarida fikrini tortgan,
hu.isini orttirgan narsalar uning tagdirida ganday rol o‘ynaganini
41 tarigasida o‘quvchilarga eslatib o‘tgan ma'qul. Buvisining
J iKlarini tinglayotgan yosh shoir ulaming “ko‘pi - yolg‘on, ko‘pi -
Inn" ekanini biladi. Mana shu yolg‘on-u chinlaming ta'sir kuchi
liini halar baland ekanini ham his giladi. So‘zni his qilish, undan
ulanish inson taqdiri uchun ganchalik ahamiyatli ekani o‘gituvchi
......... lidan aytilgan ikki og‘iz gap orgali o‘quvchilaming “qulog‘iga
in .bib golgan”i foydadan holi bo‘Imaydi.
Uazi savollar mazmunini o‘quvchi to‘la anglamay qolishi
miiiinkin. Shunda o‘gituvchi ulami soddalashtirgani ma'qul. Toki,
ivol yoki topshiriqda ko'tarilgan hagigat o‘quvchiga yetib borsin.
.ivolga javob berish, topshirigni bajarish uchun o'quvchi matnning
i1\, uga qarashi, nimalami eslashi lozimligini tasawur gila olsin.
JIninda uning javoblari asosli, salmoqgli bo‘ladi. Fikri gat'iylashadi.
ilunda bolaning matnni o'gituvchisi bilan birga ichdan o‘gib borgani,
iiNio.i ta'kidlagan joylariga belgi go'yib borgani qo‘l keladi.
O'gituvchi ertakdan ' / ! ) (O~
<A V ) ( ” misralarini o‘qib
b 1 ull va “Darxonning igrori zamirida ganday ma'noni angladingiz?
Ibuxon o‘ldi-ku, tilakning o'lmagani nimani anglatadi?” savolini
o'liaga tashlaydi. Qul Darxonning xon bilan to'gqnashuvi sahnasi,
uning xonga munosabati sabablarini o'quvchilar matnga tayangan
Imlda  o‘zlari tahlil gilganlari ma'qul. Shunda  ular
#ii /(-‘olonchilaming tilagi - zulmdan ozod bo'lish ekanini, zulm,
mlik, gashshoglik bir kun shunday yakunlanishi anigligini o‘zlari
nng.lab yetadilar.
“AF # )' ! ! ! tasvm zamlrldagl
- iniga murojaat giladilar. Xonning govog'ini UyIShI bilan osmonning
.omg'irli holati o‘rtasidagi o'xshashlikni ulaming biri boMmasa biri
lopudi. O'gituvchi bu holat shoiming mahorati ekanini bildirib
'lo‘ygani ma'qul bo'ladi.









) J ! ” misralarida xonlarga bo‘yin egmagan
gizning podachiga ehtirom ko‘rsatishini ganday tushundingiz?”;
“Oygulning tabiatini anglashga yordam beradigan quyidagi satrlar:
1 _H## I ! ) B

4 misralarida nima hagida gap ketayotir deb o‘ylaysiz?
Oygul ulardan ganday foydalandi? Bu, sizningcha, nimadan dalolat
beradi?”; “Eslashga urinib ko‘ringchi, Susambil mamlakati, uning o‘ta
obodligi hagida yana qaysi ertakda o°‘gigansiz? Susambil degan
mamlakat borligiga ishonasizmi yoki har ganday ozod va obod yurtni
Susambil deb atasharmikin?”’; “Oygul bilan Baxtiyoming tabiatiga xos
xususiyatlami sanang va o‘xshash tomonlarini ko‘rsating” va hk.

Bu savol va topshiriglar o‘quvchilarga ertak mazmunini
chuqurroq anglash imkoniyatini yaratadi. Bundan tashqari, badiiy
asarlar mohiyatiga shu tariga kirib borgan o‘quvchilar keyinchalik
badiiy asarlarni shunchaki o‘gimaydigan, unda tagma'no izlaydigan
bo‘lishadi.

Alohida ta'kidlash joizki, berilgan savol-topshiriglarga sinfdagi
hamma o°‘quvchilaming bir xil javob berishlari shart emas. Ma'lumki,
har bir o‘quvchi o‘z imkoniyati darajasida bilim o‘zlashtiradi.

‘guvchidan imkoniyatidan ortigqcha narsani talab qilish uni ta'lim
olishdan bezdirib qo‘yadi.

Uyga vazifa sifatida ertakning nasriy davomini talab qilish
mumkin. Ertakdan istalgan parchani yod olishni taklif etish mumkin.
Igtidorli o‘quvchilar ertak matni asosida surat chizishlari mumkin.
Keyingi darsda hammasi mualliflari tomonidan o‘gib eshittiriladi.

‘gituvchi tomonidan baholanadi.

(#C * K )&k )5

. Ta'limning umumiy tamoyillari bilan bevosita adabiy ta'lim
tamoyillarini tagqoslang. Ulardagi umumiy va fargli jihatlami sanab
ko‘rsating.

. Hamma pedagoglar amal qilishi shart bo‘lgan tamoyillami
adabiy ta'lim bilan bog‘lagan holda biror badiiy asami o‘rganish
misolida tahlilga torting. Xulosalaringizni asardan misollar keltirgan
holda asoslang.

3 Yuqorida takidlangan quyidagi fikrga e'tibor qiling:
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Bugungi iqgtisodiy sharoitning har ganday yo‘nalishi bo‘yicha
mehnat bozorida 0‘ziga munosib o‘rinni egallab turish uchun har bir
mutaxassisdan raqobatbardoshlik talab gilinmogada. Bu barcha soha
xodimlaridan kashiy kompetentlilikni tagozo etsa, o'gituvchi-
larbiyachidan ma'naviy mukammallik ham talab gilinadi. Pedagogning
larbiyalanuvchilar oldida obro‘-e'tibori baland bo‘lishi uchun uning
liaxsiyatida har ikki xususiyat uyg‘unlashtirilgan bo‘lishi magsadga
muvofiqdir. Chunki har ganday pedagog inson bilan ishlaydi. Shu
ma'noda, adabiy ta'lim ko*ngil tarbiyalashga xizmat giladi. Fagat bilim
lulan galbga kirib bo‘Imaydi.

Milliy tarbiyashunoslik taraqgiyotidagi bu o°‘zgarishlar har
ganday pedagogdan o‘z kasbiy mahoratini tinimsiz oshirib borishni
lagozo etmogda. Bugun davlat, jamiyat va davr ta'lim tizimidan
ma'naviy barkamol, har tomonlama kamolotga intilgan, har ganday
lamiyatda ijtimoiy moslashuv qobiliyatiga ega bo‘lgan, mehnat
faoliyatini boshlashga, mustaqil ta'lim olish va o0‘z-o‘zini rivojlantira
borishga qodir shaxslami tarbiyalab berishni talab etmogda.

Bo‘lajak adabiyot o‘gituvchilari ham “Umumiy pedagogika”
kursida kompetensiya va kompetentlilik hagida batafsil bilimga ega
bo'lganlar. Shu bilimlami gisgacha takrorlash va umumlashtirish
magsadida aytish mumkinki, shaxs kompetentliligini ta'minlashda
go'lingizdagi mazkur bitikning ham o‘z hissasi bor. Unda bevosita
boMajak o‘gituvchining kasbiy kompetentliligini adabiy ta'lim
magsadiga muvofiq tarzda shakllantirish nazarda tutiladi.

Mustaqil mulohaza yuritadigan, o‘z faoliyati va uning natijalarini
tahlil gila oladigan, ta'lim jarayonini modellashtira biladigan
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(#( *K$%) &# )5
1 0 *quvchi-talabalar  bilimini  tekshirib  sinab  ko‘rishning

“ 941 41 #4 1! 4 1 4 °#
@ ! ” singari turlari mavjudligini bildingiz. Har birining
xususiyatlarini adabiy ta'lim misolida tadqiq gilib ko‘ring.
2. “>( ! Il ( I +
# ! (( 4 ganday tushunasiz?

sizningcha, nazorat-sinov ishlari ganday amalga oshirilsa “to‘g‘ri”
bo‘ladi?

3. Nazorat-sinov ishlarini to‘g‘ri tashkil etishda o‘gituvchining
vazifasi, Sizningcha, nimalardan iborat?

4. Nazorat-sinov ishlari xolisligini ta'minlashning asosiy shakli,
sizningcha nimada? Ya'ni nazorat-sinov ishlari ganday amalga
oshirilsa, adolat va xolislikka toiig erishiladi? Nima deb o‘ylaysiz,
umuman, ta'lim jarayonida bimga erishish mumkinmi? Fikringizni

asoslang.
5 Quyidagi gat'iy ganoatga diggat giling: “>( !
Px o # -1 (o'quvchilar bilimini
baholashdagi) * ! Il
#oo# | ! !
I 14 Bu fikming bo‘lajak o‘gituvchiga, ya'ni sizga,

daxldorlik darajasi ganday?
6. Nazorat-sinov ishlari borasidagi: 1C #* |
* I # * #11

( ## 1) #/ !

* ot 4 degan fikrga munosabat
bildiring. Dunyo miqyosidagi nazorat-sinov ishlari shakli va
mazmunini internet ogali  ‘rganing. Taklif va mulohazalaringizni
ayting.

7. Nima deb o‘ylaysiz, o‘quvchilar bilimliligining maksimal
darajasini o‘lchash mumkinmi? Mumkin bo‘lsa, bu, sizningcha,
ganday amalga oshiriladi?

8 0 ‘ylab ko‘ringchi, adabiy ta'limdagi yetakchi masalalar -
o'quvchining ma'naviy takomili, tuyg'ularining injaligi, ta'sirchanligi
va so‘zni his etish darajasini ganday aniglash yoki o‘lchash mumkin?
Bu tushunchalami baholab bo‘ladimi?

38G



mantigli fikrlashi rivojlanishiga ko‘ra simvolik, grafik va elektron
kuzatishlami ko“prog go'llash magsadga muvofig bo‘ladi.

Ko‘rsatmalilik o‘quvchilar o'rganiladigan u yoki bu narsalar
to‘g‘risida muayyan tasavvurga ega boTmagan paytda juda zarur.
Ammo shuni ham unutmaslik lozimki, ko’rsatmali qoilanmalami
namoyish etishga tayyorlanmaslik yoki ularni noto‘g‘ri tanlash fagat
zarar keltiradi.

Ta'lim  tizimida  zamonaviy ko'rsatmalilikda axborot
texnologiyalaridan foydalanish yil sayin rivojlanib borayotgani,
axborot-kommunikatsiya texnologiyalari ta'lim jarayonini sifat va
mazmun jihatidan yanada yuqori bosgichga ko‘tarishga xizmat
gilayotgani ma'lum. Ta'lim jarayonini mazmunli tashkil etish uchun
zamonaviy texnik vositalardan foydalanish davr talabi. Jumladan,
kompyuter, multimedia, internet, yagona axborot muhiti va shunga
o‘xshash axborot-kommunikatsion texnologiyalaming zamonaviy
vositalaridan foydalanish dunyo tarbiyashunosligida o‘z samarasini
bermoqda.

Bugungi kunga kelib milliy tarbiya tizimida ham intertet nafagat
o'gituvchi, balki o‘quvchilar hayoti va faoliyatining bir gismiga
aylanib bormogda. Chunki u yangi ma'lumotlar olishning eng qulay va
ko‘nikilgan manbaiga aylandi.

Adabiy ta'limda ham o‘mi bilan axborot kommunikativ
texnologiyalarga murojaat qilish o*‘quvchilaming idrok, tasawur,
tafakkur bilan bogTiq bilish jarayonini shakllantirish, dunyoqarashini
kengaytirishi, fan asoslarini chuqur o'zlashtirish, eng muhimi,
intellektual salohiyatini rivojlantirishni ta'minlaydi.

Ma'lumki, AKT axborotlarni uzatish, gabul qilish, muayyan
ma'lumot yoki obyekt tasvirini ifodalashda samarli va ta’sirchan
vositadir. Kompyuter animatsiyasi va modellashtirish  syujet
elementlari yoki portret, peyzaj, detal kabi kompozitsion qurilishni
idrok gilish uchun universal vositadir. Adabiy ta'limda AKTlardan
foydalanish uchun o‘gituvchilar virtual laboratoriyalarga murojaat
gilishadi. Milliy tarbiyashunoslikda ham pedagoglaming ma'lum
gismi darslarida axborot tarmogqlaridan olgan materiallaridan
foydalanishadi. Intemetning cheksiz-chegarasiz imkoniyatlari darsga
tayyorlanish uchun o‘quv materiallarini qgidirishni osonlashtirdi.
0 ‘gituvchilaming ko‘pchiligi bugun o‘quv materialini internet orgali
elektron variantda topishning afzalliklarini juda yaxshi bilishadi.

303



1%

7

ccc-

ccccccc
[EEN

% 7

%
%

% 6

%
U 1%
ul

6

% y
1% % y
16 1%
y
<< y
% y
1y
1% y
% L < 6 y
y
1 )
% L 1 7
1% 6 7 7 %
y 1% 6 111L
7% 7 1 y
< 1 y
)
% 1
6 % 1 % 1%
L % 1
y % < L
1 y 1
L % 1 6 )
6 1% 6 7 7
) 6 1% 6
% 7% |
6 % < % y
1%
y
% L 1L
1 7 )
% L 7% 1% 6 L 1% 6
% 1%
1 % 1 L L

1%

6

%



) 1% 6 1% 6 %

% 7 )
1% 6 1
% )
1% 6 & 6 3L 1 L%
& 3 1% L 1
1 1 )
6 L
L 1 < %
6 ) 2
L 7 7 % )
% % %
% 6 )
. 1 7 <)
1% 6 <
% 6 ): % < %
% 7 % )
1 6 7 6
% )
% 6 052 7
L 1% 7 % 1 % 6 %
) : 1% 6
1 1 % % 1 % )
% % L )
2 %
1% 6 % L 1 L E
% < % % ) 1 L
%  C?: 7% 7
)
N 7 1% 6
77 % %% L <
1 7 1% 6
% %% 7 6
7 )
2 1% <
L
7 L 1

% L 1% < L






1% 6 %
< 16 1 %
1 ) 1% 6 %
% ) L 1% 6 %
1 % )
; % L %
< %
< L %
1 1 1
L 7 L
6 % )0 % 1L 1% 6
16 1 % <
7 % % )
6 1% 6 <
)
F% % L 7
% 1 ) 5
7 1 1% 6 1% 6
6 < % ) K
% 7 6 \ 6
L 1 L
% )
: < % % )
7 6 7 7
% ) . L \' L
) e <
% %% L %1 %) ;
% 7% 1% 6L 1% 6 7 1
% )
L L 1
% % ); 1% 6
7 < % ) L
1% 6 7
% L L 1 7
% L1 7

% L 7 1 % 7% )






mahsulotlar (ensiklopediya, lug‘atlar, ta'limiy dasturlar va hk.lar)dan
foydalanishda kompyuterning o‘mi alohida ahamiyat kasb etadi.
Kompyuter texnologiyasi vositasida dars o‘tish barcha fanlardan
laboratoriya  mashg‘ulotlarini, amaliy mashg‘ulotlami,  yangi
mavzularni ko‘rgazmali tushuntirish imkoniyatiga ega bo‘lib, o‘tilgan
darslaming materiallarini talaba mustagil gayta ko‘rib chigishi
mumekin.

Axborot kommunikativ texnologiyalardan  foydalanishning
afzalligi:

- ta'limni individuallashtirish;

- tarbiyalanuvchilaming mustaqil ishlarini mujassamlashtirish;

- darsda amalga oshirilgan topshiriglar hajmining oshishi;

- axborot ogimi doirasining kengayishi natijasida o°‘zlashtirishda
faollik, darsda motivatsiyaning kuchayishini ta'minlaydi.

Darslami axborot kommunikativ texnologiyalardan foydalanib
tashkil etishda o‘gituvchi 0‘z mehnatining ko‘p gismini kompyuterga
yuklashi mumkin bo‘ladi.

Bu bilan darsni yanada giziqgarli, rang-barang gilib, mazmunan
boyitadi. 0 ‘gituvchi o‘quvchining bilimini o0‘z vagtida xolisona
baholab boradi, ularga noan'anaviy saboq berish usullarini topishga
ijodiy yondashadi. Bu o‘gituvchining kasbiy rivojlanishiga ham asos
bo‘ladi.

0 ‘quvchining bilimini gisqa vagt mobaynida aniglab, uni to‘g‘ri
yo‘naltirishda o‘gituvchi oldida qulay imkoniyat yaratiladi.

Bundan tashqari, o‘quvchi olishi kerak bo‘lgan axborotni hali
davr talabiga mos vaqtida, o‘z dolzarbligini yo‘gotmasdanoqg olish
imkoniyati va topshirigning murakkablik darajasini to‘g‘ri baholash
sharoiti yaratiladi.

0 ‘quvchilar kompyuterda masalalar yechish, jadval va grafik
yechimlami tuzish, chizmalar chizish, bog‘lanishli matnlar yaratish,
rasmlar chizish kabi ko‘plab imkoniyatlarga ega bo‘ladilar. Bu, o‘z
navbatida, o‘quvchilar ijodiy tafakkuri rivojlanishiga zamin bo‘lib
xizmat giladi.

Shunday bo‘lsada, o‘z kasbining mahoratli sohibi bo‘lgan
o‘gituvchi tomonidan o°‘zining chuqur bilimi, Kkatta tajribasiga
tayangan holda, axborot kommunikativ texnologiyalardan foydalanib
o‘tkazgan dars mashg‘ulotlari, o‘quvchi-talabalar ko‘z oldida
namoyish etilgan media-mahsulotlari, ko‘rgazmali materiallari asosida
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turgan yosh o‘girman ham ajablanadi. Mazkur holatni hozir aglga
sig‘dirish giyin. Demak yurtda shariat hukumronlik gilgan
zamonlarda, garchi mamlakatni boshgarib turgan xon va amirlar
hagida yaxshi gaplar gapirilmasa-da, o‘zbek xalgi yoppasiga juda
toza, o‘ta halol bo'lgan. Bir-biriga ishongan.

Yozuvchi Soyim Is’hogq galamiga mansub bu romanda Buxoro
amiri Nasrullo hukumronligi davri galamga olingan boiib, unda zulm
va adolatsizlik haddan oshgan jamiyatda ham yaxshilik, adolat, imon
va insofni unutmagan baland Kishilar yashaganiga, yomonliklaming
albatta jazoga mustahigligiga ishora gilinadi. Romanda: birinchi maria
go‘lga tushganida shariat gonunlari bo‘yicha o‘ng qo‘lining ikki
barmog‘i kesilgan, lekin shunga garamay hunarini tashlamagan
Xo‘rozboy o‘g‘ri; ichini xasad va xudbinlik gamrab olgan lIziddin inoq
va uning o°‘ziga o‘xshagan o‘g‘li Abdubori; yo‘lto‘sarlik va mayda
o‘g‘rilik bilan shug‘illangan Bolaboy va uning marazlikda oldiga
birovni tushurmaydigan sherigi Jangir; karvonlami talab yuradigan,
o‘ziga qaroqchilikni kasb gilib olgan, magsadi yo‘lida otasiga qo‘l
ko‘tarishdan ham toymagan Shahboz, Sharif va sheriklarining ging'ir
ishlari; bu jinoyatchilarga qgarshi olib borilgan kurash va o‘sha davr
izquvarlarining ustomonliklari; el orasida “gassob” lagabini olgan
amir Nasrulloning Shahrisabzni bosib olishdagi mag‘lubiyatlari va bu
jarayondagi sirli hodisalar to“g‘risida hikoya gilinadi.

XIX asrda Qo‘gon va Xorazm xonliklari bilan Buxoro amirligi
o‘rtasidagi munosabatlaming tarqoqgligi va, hatto, umumiy dushmanga
garshi ham birlasha olmaganliklari oqgibatida Turkiston atalmish
bepoyon o‘lkaning ruslar tomonidan osongina bosib olinishi, natijada
yuz vyildan ortig vaqt mobaynidagi mustamlakachilik tufayli xalq
boshiga tushgan musibatlar millat tarixiga gora harflar bilan yoziladi.
Lekin hukmdorlar ganday bo‘lishlari va davlatni gay yo‘sinda
boshqarishlaridan qat'i nazar oddiy xalq orasida podshohlarda
hayigadigan Mirzo Shafeiylar, millat mustaqilligi va erki uchun
kurashga tayyor Qorabekbiy, uning o'gii O ‘tagul mergan, el orasida
yaxshi nom chigargan, to‘g‘ri gapni hayigmay zolim amir Nasrulloga
ham ayta olgan va shu fe'li tufayli uning ham hurmatini gozongan
Abdugayum to‘gsoba, hamisha yaxshilik va ma'naviy komillik sari
intilgan Shunqorbek, gozoq eli orasida to‘g‘riligi va halolligi bilan
nom gozongan Xudoybergan xofja singari kishilar bo‘lgan. Hamma
zamonlarda yaxshi va yomon, halol va harom, to‘g‘ri va noto‘g‘ri



L
11 1 1 ) XF %
% Y %% % )
0 1 |
H) #.( 1 ) !
Y L 6 |X #!)*
I+ ! ) £ 1 4
1% 6
1 )8 1 5
% ) 1% 6 %
1 )
% 6 1
% ) 2 L >
) < L 1

6 < ) 0 %

6 1 7% % L L
< 6 <)R L 6 < 6
% L )51 L 6 )

< 6 % %
% ) % 2?2 2
% 6 ) 2
< 1
1%)
2 70 <
< 7 % %
)0 1< %
6 % L % 1
7 1 6 < L
1 ) 0
! C ) E HO
(# X (|+
! | : 3 L
F | [ | ( |
"1 | . . )
H o * 114
6 1% 6 % 1% I

<43

%



ko‘ring. Nega u yaxshilikka emas, yomonlik tomonga o°‘zgardi?
Buning sabablari nimada, Sizningcha?” kabi savol va topshiriglar
bilan o‘quvchilarga murojaat gilishi magsadga muvofiq bo ‘ladi.

Abduborining otasi Iziddin inoq bilan suhbatda Shungorbekning
fazilatlarini chin dildan e'tirof etgani ham, garchi zamirida ozgina
manfaatdorlik bo‘lsa-da, diggatga sazovor.

0 ‘zining kaltao‘yhgi tufayli xom xayollarga berilib valiahdning
oldidan o‘rinli quvilgan Abdubori: 1 + H !

! + !
! " !) C )
H ! # ' D
! '@ @ Pl /*
I # # ( ! 4)
degan igror bor asarda.

Odamzod, negadir o‘zining muvaffagiyatsizliklari, xato va
mag‘lubiyatlarida, deyarli hamisha o‘zgalami ayblaydi. Abdubori ham
ayb o‘zidaligini bilgani holda sherigidan norozi bo‘ldi. Uning to‘g‘ri
yo‘ldan ozib ketishiga mana shunday qaltis vaziyatlarda ogilona ish
tuta bilmasligi sabab boidi. Otasi Iziddin inog ham Abdubori o‘ziga
kerak boiganda yolg‘onni ham, qgasamni ham suvday ichib
yuboraverishini  juda yaxshi bilardi. Lekin o‘zida ham
Shungorbekning otasi Abdugayum to‘gsobaga bir dunyo bo‘lar-
bo‘lmas sabablarga asoslangan ichki xasad kuchli edi.

Qolaversa, gizini to‘gsobaga kelinlikka taklif gilib borib noumid
gaytganining alami uning aqgl ko‘zini pardalab go‘ygandi. Otaning
fe'lidagi bu illatlar o‘g‘lini ham oz jinoyatiga sherik gilish va bu bilan
farzandiga eng mudhish tagdimi ravo ko‘rishiga olib keldi. Agar
Iziddin inog shunday qaltis vaziyatda o‘g‘lining ruhiyatida miltillab
turgan yaxshilik o‘tini ilg‘ab, uni alangalatib, vijdonini uyg‘otib
to‘g‘ri yo‘lga solib yuborishga qodir boiganida, balki bolasi
ko‘nglidagi yomonliklami yenga olgan va boshidan kechirgani
jazolarga mustahiq bo‘lmagan bo‘larmidi?! 0 ‘gituvchi shu holat va
tasvimi savol yoki topshirigga aylantirib  o*‘quvchilarining
muhokamasiga qo‘yishi kerak. 0 ‘quvchilar fikrlashib, munosabat
bildiradilar.

0 ‘quvchilar Abduborining Shungorbekni “Upai do‘zaxiy” bilan
zaharlaganidan keyingi ahvolini - “# @  gani, do‘stining
1! ! /v

<4<
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0 @ ganini, rangi o‘chib, ovozi galtiraganini, ko'zlari
chagchayib, yuzlari paxtaday ogarib ketganini, uyiga borib ko‘rpa-
to‘shak qilib yotib olganini qo‘rquv bilan bir paytda mudroq
vijdonning bezovtaligiga ham yo‘yish mumkin. Vijdon mudroq va ag|
gafasda bo‘lgach inson o0‘z xatti-harakatlarini boshgarish va
baholashga qodir bo‘lmay qoladi. Lekin yaxshiliklar uchun rag‘bat va
yomon gilmishlar uchun jazo mugarrar. Yozuvchi romanda mana shu
hagiqatni ilgari surgan. O ‘gituvchi bulami o*‘quvchilarga aytib,
tushuntirib berishi emas, balki vaziyatni savol yoki topshirigga
aylantirib ulaming munosabatini so‘rashi kerak boiadi.

Amerikalik hindular tayyorlagan bu zahami S. Is’hog gaydan
topgani kishini o‘ylantiradi. Bu g‘oya originalligi bilan diggatga
sazovor. U shunday g‘alati zaharki, ta'sirida Abduborining:

> 10 /] # ( *) F
(! J % +
b + I *
#1*) | # (! ()
! *)0 B! 0
> ) )
# 0 !
@! @ # # | # +
* ) # #H#t
# x1 ) # ! 'l
@ @) @ #@ ¢ +
# > *
(! < Mazkur dahshatli tasvir o‘quvchilami ham befarqg

goldirmasligi anig. Ular bu borada muallif mahoratiga munosabat

bildirishlari kerak.
: !

) Q! ! 0
(! (! P P*
! ! ! !
4 Ota-bola jazosining giyomatga qolmagani o‘quvchini
seskanliradi.
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Shahbozning ota-onasi ham tarbiyaning burilish nugtasida xatoga yo‘l
go‘ydi va undan keyin go‘llagan choralarining hammasi hayf ketdi:
o‘g“il ota boyligini go‘lga kiritish uchun hech bezovta bo‘Imay uni
oidiroldi. Bu hagigatlar ham o‘quvchilaming muhokamasiga
go‘yilishi kerak.

Qanchalik kazzob, shafgatsiz bo‘lishiga garamay Shahboz ham
bir odam sifatida: . # !

) L +) 10
* rr 3 * *) #

I 4 degan tasvir bor romanda. Bu ham e'tibor qaratilishi
bo‘lgan muhimlardan biri.

Gap shundaki, otasi hagidagi o‘ylar, ashaddiy jinoyatchi,
padarkush bo‘lishiga garamay, uning ruhiyatida jimitdekkina bodsada
mavjud bo‘lgan vijdonini giynaydi. U shu giynogni, oldida turgan
hisob-kitobni imkon gadar orgaga surishga harakat giladi. Cho‘ldagi
sarson-sargardonlikda o‘limi hag ekanini sezib tursa-da, ich-ichida
o‘lim hozircha undan hazar gilayotgani belgisi mavjud edi. Shuning
uchun uning ruhiyatida gilmishlaridan afsuslanish, tavba hissi yo‘q
edi, hali sarhisob boshlanmagan edi.

Hayotda hamisha yovuzlikka garshi kurashuvchi kuchlar mavjud
bo‘ladi. Xudo o°‘zining mezonlarini buzgan, o‘ziga yot bo‘lgan
sifatlarga moyil bo‘lgan bandalarining ortga qaytishiga hamisha
imkon vyaratib beradi. Fagat banda bu imkoniyatlami ilg‘ashi va
ulardan ogilona foydalana bilishi kerak. Romandagi Kabir shayton
timsoli yovuzlikka qarshi kurashning o‘ziga xos bir ko'rinishidir.
Kabir shayton obrazi ham o°‘ziga yarasha betakror.

Uning ishbilarmonligi nafagat bugungi o‘quvchini, balki
zamonaviy izquvarlami ham xayratga solishi anig. U gancha shum
bo‘lishiga, “shayton” lagabi unga bekorga berilmaganiga garamay
Bolaboyning ham, Shahbozning ham izini yo‘qotib qo‘yadi va
vaziyatga ogilona yo‘l topib o‘g‘rini o*g‘rining go‘li bilan tutishga bel
bog‘laydi.

Asarda ijobiy mezonlarga tom ma'noda javob beradigan
Shungorbek obrazida ishonuvchanlik, bee'tiborlilik, beparvolik kabi
nogisliklar borkim, shu kamchiliklari tufayli uning ham boshiga ne
ko‘rgiliklar tushmadi. Shunqorbek ilmga intilgan bir odam sifatida
saroyda mansab egallashni xayoliga ham keltirmaydi. Uning orzusi
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kam talofat bilan urushni nihoyasiga yetkazdi. Niyatga yarasha taqdir
mustahig. Mazkur fasl mazmuni muhokamasi o‘quvchilarga bu
hagigatni anglatib qo‘yadi.

Roman hagida xulosa qilib aytish mumkinki, hayotda,
mamlakatda ganday jamiyat hukmronlik qilishidan qat'i nazar,
hamisha yaxshilar, adolatpeshalar, insofli-diyonatli odamlar bo‘ladi va
to‘g‘rilik, halollik g‘alaba qozonadi. Yozuvchi mana shu hagigatni
o0°‘guvchiga singdirish niyatida galam tebratgan va bunga erisha olgan.
Asar bilan tanishish va uning didaktik tahlili asnosida o‘quvchilar ham
bu hayotiy hagigatlami aknglashlari, shu asosda ma'naviyatlarini
sog‘lomlashtirishga yuz burishlari adabiy ta'limning magsadiga
muvofig boiadi. Fagat bulaming barchasini o‘quvchilar o‘zlari kashf
etishlari, o“zlari anglashlari kerak.

(#( *K$% ) &#)5

1 Darslikda tagdim etilgan barcha internet sahifalariga kiring.
Mazkur sahifalardan mavzuga doir materiallardan foydalanishga
urinib ko ‘ring.

2. Internet sahifalaridan adabiy ta'limni samarali tashkil etishga
yordam beradigan sahifalami gidirib toping. Topgan ma'lumotlaringiz
va yangiliklaringizni bir-biringiz bilan o‘rtoglashing.

3. Internet orgali Xurshid Davron saytiga kiring. Uning “You
tube”dagi va “Fasebook”dagi sahifalariga ham kiring. U yerdan har
bir sinf yoshidagi o‘quvchilarga mos deb bilganingiz bolalar adabiyoti
bilan bog‘lig materiallami qgidirib toping va ko‘chirib oling. Topgan
materialingizni darslarda o‘rganganlaringiz asosida tahlilga torting.

4. «Qiyomatga golmagan gasos» romanini topib o‘ging. Roman
bilan toTiq tanishuvingiz ertangi amaliyotingizda asqotadi.

5 Dars ishlanmasida romandan keltirilgan barcha lavhalami bir
o‘gituvchi sifatida savol va topshiriqga aylantiring. Ularga o°‘zingiz
javob bering. Darsda birgalashib asarning didaktik tahlilini amalga
oshiring.

6. Siz ham o‘quvchilarga berilgan savol va topshiriglarga javob
berishga urinib ko ‘ring.

7. “Internet mening taqdirimda” mavzusida Kichik esse yozing.

<G4
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https://ru.wikipedia.org/wiki/

ma'lumotlar to‘g‘ri yaratilishi asnosida bilimlaming mazmuni va
samaradorlik darajasi ortadi. Hozirgi kunda multimedialarning
dasturiy vositalarini matn bilan bir qatorda tasvir, audio va video
axborotlar bilan boyitish, slayd-shou shaklida namoyish qilish
imkoniyati ham takomillashib bormoqda.

Multimediadan o‘quv jarayonida, xususan, adabiy ta'lim
amaliyotida ham keng foydalanilmoqda. 0 ‘z sohasini yaxshi
ko'radigan, darslari samaradorligi uchun gayg‘uradigan o‘gituvchilar
0‘z faoliyatlari davomida internet sahifalariga murojaat gilib darsda
o‘rganiladigan mavzu doirasida bir gator multimedia materiallaridan
samarali foydalanmoqdalar. Bu jarayonda xavfsizlik qoidalariga,
internet materiallaridan foydalanish madaniyatiga rioya qilish
magsadga muvofiqgdir.

Ta'lim multimedianing eng ko‘p ishlatiladigan sohasi xisoblanadi.
Lekin mamlakat miqyosida axborot texnologiyalari kirib bormagan
ta'lim muassasalari ko‘pligi ham rad etib boTmaydigan hagigat. XTV
va 00 ‘MTV mutaxassislari internet tarmogTni har bir auditoriya,
kutubxonalarga ulash magsadida bir gator ishlami amalga oshirib
kelmogda. Hozirgi kunda ko‘pgina maktablar va kutubxonalar
ZiyoNET tarmog‘iga ulangan. Multimediali elektron o‘qgitish
o‘gituvchi va o‘quvchi uchun kuchli, qulay va samarali vosita
hisoblanadi.

Multimedia o‘quv jarayonida katta o‘zgarishlarga sabab boTadi,
natijada o‘gitishning an'anaviy usullaridan tashgari usullar ham
mavjudligi namoyon boTadi. An'anaviy o‘gitish usulari faol o‘qgish-
o'zlashtirish modeli bilan almashtiriladi. Bunday ta'lim jarayonida
o‘gituvchining vazifasi o'gitishdan emas, fagat yo‘naltirishdan iborat
boTadi. 0 ‘gish va ‘rganish jarayonining asosini o'gituvchi o‘miga
o'quvchining o‘zi tashkil etadi. Multimediali elektron ta'lim o‘qgitish
jarayonining an'anaviy usullari o‘rnini bosadi, ta'lim olish jarayonini
mustaqil bilim olish va 0‘z-0‘zini tarbiyalash kechimiga aylantiradi.

Maktablarda  multimedia  o‘quvchilar  tomonidan  ham
foydalaniladigan ko‘rinishlari: interaktiv jumallar, axborotnomalar,
shaxsiy multimedia ilovalarini yaratish va hk. o‘quvchilar o‘zlarining
o‘quv jarayonlari hagida videolavhalarini yaratishlari, va “Youtube”ga
joylashtirishlari ham tezkorlik va keng miqyosni gamrab olmoqda.
Bundan tashgari, o‘z veb-sahifasini yaratish va internet tarmog‘iga
joylashtirish ishlari ham jadallik bilan hayotga kirib kelmoqgda.



%

< ?2)J %
26 &'DL 9DL $D3 ? L
7 6 1 % 1 6

%
16
% )
%
1% 6 16
% %)
1 6 2
1 X% %1% Y ) J
2% 7 6 %)
: %
% ) D % % ) )
7 16 L %

%

riE*ejL u_pjTh

<GA


https://ru.wikipedia.org/wiki/ITV




gabul gilishini ta'minlaydi. Inson turli organlari: ko‘rish, eshitish, xis
gilish orgali murakkab shakldagi axborotni gabul gilish jarayonida uni
xotirasida saqlab qolish samardorligi darajasi yuqori bo‘ladi.
Multimediali ilovalarda matndan yordamchi ma'lumot, menyu
gatorlari, navigatsiya bo‘limlari, mundarija va hk. bo‘limlarda
foydalaniladi.

N ® E (lot. audio - eshitmog) atamasi ostida ovoz
texnologiyasiga taallugli  bo‘lib, foydalanuvchilarga  xizmat
ko‘rsatuvchi yozilgan ovoz, tovush, bundan tashgari ovoz bilan
ishlash  tizimi va texnologiyalari tushuniladi.  Multimediali
axborotning audio komponenti ovozli ma'lumotlami uzatish uchun
xizmat giladi.

Multimedianing audio komponenti tarkibiga ko‘ra: a) musiqgiy; b)
ovoz va nutg shaklida tasniflanadi. 0 ‘z navbatida, ovozni baholashda
ikki asosiy ko‘rsatkich: 1) ovoz chastotasi; 2) ovoz kuchi mavjudl Va
har birining 0z o‘lchov birligi va xususiyatlari mavjudki, bu bevosita
mutaxassislarga daxldor bilimdir.

"C * - (lotincha “anima” so‘zidan olingan bo‘lib) rux, jon
(ruxlantirish, jonlatirish) ma'nolarini anglatadi. Inson tasawurida
timsollami xosil gilish uchun sun'iy yaratilgan tasvirlaming mantiqgiy
ketma-ketligi ya'ni harakatga keltirilishi animatsiyani ifodalaydi.

Animatsiya xosil gilish texnologiyalariga fotonusxalashni misol
gilish mumkin. Bunda har bir kadr alohida chizib olinadi va tasvirga
olinadi. Bu texnologiya “xarakatni yozib olish” deb ataladi.
Animatsiyaning quyidagi turlari mavjud:

 chizilgan animatsiya - animatsiyaning bir ko‘rinishi bo‘lib, xar
bir kadr mutaxassislar tomonidan alohida chiziladi;

* qumli animatsiya yoki kukun texnikasi tasviriy san‘atning bir
yunalishi xisoblanib, multiplikatsiya yaratishda xam go‘llaniladi;

* plastilinli animatsiya har bir kadmi plastlin yordamida alohida
yaratish orgali hosil gilinadi;

» siluetli animatsiya - yassi figuralar girgmalari qo‘llaniladi
(figuralar kog‘oz, mato, va boshga materiallardan qirgib olish
natijasida hosil gilinadi);

1https://ru.wikipedia.org/wiki\AyAHO
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https://asaxiy.uz/product/knigi/badiy-adabiyot/ozbek-adabiyoti/kuntugmish-hallqogzaki-izhodi?language=ru
https://asaxiy.uz/product/knigi/badiy-adabiyot/ozbek-adabiyoti/kuntugmish-hallqogzaki-izhodi?language=ru
https://acredit.uz/product/knigi/badiy-adabiyot/%D1%9Ezbek-adabiyoti/ravshan-hal%D2%9B-o%D2%93zaki-izhodi
https://acredit.uz/product/knigi/badiy-adabiyot/%D1%9Ezbek-adabiyoti/ravshan-hal%D2%9B-o%D2%93zaki-izhodi
http://library.ziyonet.uz/uz/book/download/7636

xatardan saqlash notanish kampirga ne sababdan kerak boidi deb
o‘ylaysiz? Kuntug‘mish ganday yigit deb o‘ylaysiz? Xolbekaning
jamoli tasvirlangan o‘rinlami gayta o°‘ging. Qizning ko‘rinishini
tavsiflang. Sizga bu ta'rif yoqdimi? Xolbekaning qaysi sifati sizga
ma'qul keldi? Nima uchun? Kuntug‘mishning gizni ko‘rgandagi holati
tasviriga e'tibor giling. Tasvirga ishondingizmi? Fikringizni asoslang.
Kanizlaming savdogar giyofasidagi  Kuntug‘mishdan  mata
ololmaganligini ganday izohlaysiz? Fikringizni matnga tayanib
asoslang. Dostondagi ™ ; 1) !
* I 4 tarzidagi tasvimi izohlashga urining.

Sizningcha, bu nimadan dalolat beradi? Yigitning: 1=(

o I 4+ tarzidagi ganoatiga tayanib uning shaxsiga
X0s boigan sifatni aniglang. 1= ) ) )

| * ! 4 so‘zlari Kuntug‘mish tabiatidagi
ganday sifatni namoyon etadi, sizningcha? Xolbekaning nard o‘yiniga
bu gadar mohirligini ganday izohlaysiz? Bu hoi, Sizningcha, nimadan
dalolat beradi? Kuntug4mishning jallodlar qo‘lida o‘lguncha,
ko‘shkdan sakrab oiishga tayyorligini ganday izohlaysiz? Zamonqul,
Sizningcha, ganday odam? Fikringizni doston matniga tayanib
asoslashga urining. Uning o‘limiga nima sabab boidi deb o‘ylaysiz?
Xolbekaning somonxonadagi holatini tushuntirib berishga harakat

giling 1_# ! 4 ifodasini izohlang. Bu
iboraning doston gahramonlari hayotiga ganday alogasi boiishi
mumkin, nima deb o‘ylaysiz? la # 1 4
iborasini 0‘z tushunchangiz doirasida sharhlang. Xolbekaning: 1B )
! ( ) 21 1 ( 4+
tarzidagi so‘zlari mazmunini sharhlang. Yigitning: 1A

! *) 2! ( 0o 4
tarzidagi fikri uning shaxsiyatidagi ganday fazilat dalolat beradi deb
o‘ylaysiz? Kuntug‘mishning: 1L ! ) 1!

! A+ tarzidagi iztirobli so‘zlarini sharhlang. Siz uni ganday
tushundingiz? Kuntug‘mish bilan tanishgan cho‘pon hagida fikr
bildiring. Uning insoniy fazilatlari hagida doston matniga tayanib
mulohaza yuriting. Buvraxonning Xolbekaga qarata aytgan:

"l : 4H+ shaklidagi mazaxnamo
ta'nasini ganday tushundingiz? Munosabat bildiring. Xolbekaning:
13 ) * 1 # )7 H+

tarzidagi shikoyatida nimalar ifodalangan, Sizningcha? Gurkiboy
<34
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gator savol va topshiriglar o'quvchilami muammoning yechimi sari
yetaklaydi.

0 ‘quvchilar o‘z javoblarida o‘gigan asarlari, darsliklardagi har
ikkala doston hagidagi magolalar, go‘shimcha akdabiyotlar va internet
materiallari asosida to‘plagan ma'lumotlariga, adabiy tangidchilikdagi
garashlarga tayangan holda fikr aytadilar. Bir-birlarining fikrlariga
munosabat bildiradilar. Bu jarayonda o‘gituvchining yordamchi
savollari asnosida 0z garashlarini konkretlashtiradilar.
“Kuntug‘mish” dostonining boshga varianti hagida fikr aytilganda
ikkala variantdagi o°‘xshashlik va fargli jihatlar hagida ham mulohaza
yuritishga undalib: *“Ma'shugasidan xabar topgan Kuntug‘mishning
singlisidan ruxsat olishni so'rab uning o‘ziga emas, balki o°zining
yigitlariga murojaat gilganligi sababini tushuntirib bering” tarzidagi
turfa savol va topshiriglar ham o‘quvchilaming adabiyotshunoslik
ko‘nikmalarini takomillashtirishga ko‘maklashadi.

So‘ngra, o‘quvchilar to‘plagan materiallari asosida: () $

$ $ * %+ & $

$ $ %% $ $ (
tarzidagi savollarga javob berar ekanlar, anglab-anglamay o‘zlarida
adabiy sinchilikning belgilarini namoyon etadilar. Ziyraknazar
o‘gituvchi o‘quvchilarida bo‘y ko‘rsatgan bu sifat-gobiliyatni ilg‘ab
olib uni rivojlapntirish yo‘lini tutgani magsadga muvqofiq bo‘ladi.

(#( *K$%) &#)5

1 Multimedia deganda nimalami  tushunganingizni 0°z
so‘zlaringiz bilan izohlab bering.

2. Multimedianing apparat vositalariga tegishli bo‘lgan jihozlami
tasawur gila oldingizmi? Buni kompyuter oldida, bir tasvir misolida
tahlillashga urinib ko‘ring.

3 Multimedia dasturiy vositalariga bevosita multimedialar
asosida misollar Kkeltiririb tushunishga wva tushuntirib berishga
godirmisiz? Urinib ko‘mg-chi.

4. Multimedia texnologiyalarining adabiy ta'limda qo‘llanilishi
borasida yugoridagilarga go‘shimcha ravishda nimalami ayta olasiz?

5. Multimedia texnologiyalarining maktab adabiy ta'limi uchun
afzalliklari va xususiyatlarini biror badiiy matn misolida tushuntirib
berishga urinib ko‘ring.

<33
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o‘giganlariga o0‘z munosabatini bildirish, garashlari bilan o°‘rtoglashish
kabi ehtiyojlarini gondiradi.

Suhbatda ishtirok etgan o‘quvchi o°‘z fikrlarini muhokama giladi,
garashlarini so‘z bilan ifodalashga tayyorlanadi. Bu fikming aniq va
muayyan magsadga yo‘naltirilishini ta'minlaydi. Suhbat jarayonida
o‘guvchida o‘z fikrini aytish, uning to‘g‘riligiga hamsuhbatlarini
ishontirish ehtiyoji tug‘iladi. 0 ‘quvchida o‘z fikrini isbotlash uchun
asar matnidan dalillar topa bilish, misollar keltirish ko‘nikmasi
shakllanadi, e'tiroz bildirishga odatlanadi. Suhbat o‘quvchini
hamsuhbatni eshitish, munozarada ishtirok etishga o‘rgatadi, o0‘z
bilimini chugurlashtirishga ehtiyoj tug‘diradi, gizigishlari doirasini
kengaytiradi.

Adabiy asarlarni o‘rganishda suhbat metodi o‘quvchiga nafagat
bilimlar beradi va tarbiyalaydi, balki agliy faoliyatga ham yo‘naltiradi.
Suhbat xotirani, kuzatuvchanlikni, bilish jarayonini, tasavvur va
hissiyotni faollashtirishga imkon beradi. Suhbat davomida har bir
o‘quvchining individual jihati namoyon bo‘ladi. Adabiyot darslarida
to‘g‘ri tashkil etilgan suhbatlarda bitta masala bo‘yicha bir nechta
o'quvchi, ba'zan butun sinf fikr aytadi. 0 ‘gituvchi tomonidan bitta
murakkabrog, bolalami o‘ylashga, munosabat bildirishga undaydigan
mavzu o‘rtaga tashlanadi va suhbat asnosida shu masala ustida
birgalikda ishlanadi. 0 ‘gituvchi sinfning faoliyatini kuzata borib, uni
yo‘naltiradi, shu bilan birga o‘quvchilaming o‘zlari ishlashlari uchun
sharoit yaratadi.

Suhbat metodi adabiy ta'limning barcha bosgichlarida: Kkirish
darslarida ham, badiiy asami o‘zlashtirishda ham, uning tahlili
mobaynida ham, yakunlovchi bosgichida ham qo‘l keladi. Adabiyot
darslarida suhbatning asosiy talablaridan biri - savollaming shakl
tomonidan ham, mazmun jihat'dan ham har xil bo‘lishi. 0 ‘quvchiga
bir xil narsa bilan uzoq shug‘ullanish o‘ta salbiy ta'sir giladi.
0 ‘quvchini o‘ylantiradigan, mustaqil ravishda mulohaza yuritishga
undaydigan savollami tayyorlayotganda o‘gituvchi sinfdagi barcha
o‘quvchilaming rivojlanganlik darajasini nazarda tutishi lozim
bo'ladi.

Bundan tashgari, suhbat uchun tuzilgan savollar o‘quvchi ruhiy
faoliyatining xilma-xilligini ham ta'minlashi kerak. 0 ‘quvchining
savolga javob berish uchun o‘ylanishi, eslashi, tasavvur qilishi,
izlanishi unda shaxslik sifatlari shakllanishida juda foydalidir. Suhbat
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yangi yo‘nalishlarga burish talab qilinadi. Suhbat metodi asosida
tashkil gilingan darsning ichki tartibi shu tariga yaratiladi.

Suhbatni muvaffagiyatli tashkil etishning shartlaridan bin -
o‘guvchilaming javoblariga e'tibor va hurmat bilan yondashishdir.
Javob berayotgan o‘quvchining fikrlari ba'zan chalkashib ketishi yoki
noaniq boiishi tabiiy. 0 ‘gituvchining vazifasi uni butun sinfga
tushunarli qilib aytib berish emas. Bu adabiy ta'lim metodikasida
mutlaqo noto‘g‘ri yo‘l hisoblanadi. 0 ‘quvchi aytmogchi bo‘lgan
fikrini giynalib, izlanib, munosib so‘zlami topib, o°zi ifodalashi kerak.
Uni boshidan shunga o‘rgatish lozim. O ‘quvchining fikrini aytishga
o‘rinsiz ko‘maklashish uni o‘ylamaslikka o‘rgatib qo‘yadi. Agar
yordam berish kerak bo‘lsa, go‘shimcha savollar bilan o‘quvchining
0z fikrini aniqroq ifodalashiga ko*‘maklashish mumkin.

Suhbat jarayonida o‘gituvchi va o‘quvchi munosabatlari nafagat
savolning to‘g‘ri qo‘yilishi, balki o‘gituvchining har xil xarakterdagi
javoblar orasida o°‘zini yo‘gotmay suhbatni boshgara bilishiga ham
bog‘lig. Yaxshi tashkil gilingan suhbatlarda o‘gituvchi-o‘quvchilar
fikr va garashlari bilan hisoblashadigan teng huquqli suhbatdoshlarga
aylanadi. 0 ‘gituvchi ‘quvchi javoblaridagi silliglikni birinchi o‘ringa
ko‘tarmasligi kerak. 0 ‘gituvchi o°‘quvchi javoblarini muntazam
ravishda tuzatib, to‘ldirib borishi ham noto‘g‘ri. Albatta, o‘quvchining
xulosasi o‘gituvchining fikridek to‘kis bo‘lmaydi. U to‘mtoq, jo‘n,
jaydari, tarqoq bo‘lsa ham adabiy ta'lim uchun olimnikidan gadrliroq,
o‘gituvchinikidan gimmatlirog. Chunki u hech kimni - muallifni ham,
muallimni ham takrorlayotgani yo‘q. Bu o‘quvchining 0‘z mustaqil
fikri, 0z xulosasi. 0 ‘quvchining fikr ifodalashida mantiq, madaniyat
va bilimni ta'minlash, boshgalaming fikriga munosabatda aytganlari
uchun javob bera olish hissini tarbiyalash o‘gituvchining vazifasi
hisoblanadi.

Suhbat bu ovoz chigarib mulohaza yuritish, bir savol atrofida
birgalikda o‘ylashdir. Asar ustida ishlash jarayonida boiadigan
suhbatlar nafagat ovoz chiqarib fikrlash, balki ovoz chigarib his etish
ham. O'quvchilar hamisha ham tuyg‘ularim so‘z vositasida ochiq
ifodalayvermaydilar. Asl tuyg‘ulaming tabiati shunaga, ulami
hamisha ham so‘zga ko‘chirib bo‘Imaydi. Tortishuvlar uchun vaziyat
yaratish  suhbat jarayonida o‘quvchilar mustagil fikrlashini
faollashtirishning muhim yo‘llaridan biri.
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savollar tuzish, bilimlami yangi vaziyatga muvofiglashtirish va gayta
ishlashga yo‘llaydigan savollar berish, xulosa chigarishga undash,
chigarilgan xulosalami asoslashni talab gilishdan iborat. 0 ‘quvchining
faoliyati esa vaziyatni tahlil etish, o‘zlashtirilgan axborotlami yodga
soladigan savollami gayd etish, ularga javob izlash, javob berish,
yarim mustaqil va mustaqil xulosalar chigarish, fikrlarini asoslashdan
iborat boiadi.

Suhbat metodi o‘gituvchining o‘quvchilar jamoasi bilan dialogik
hamkorligini nazarda tutadi. Bu metodning mohiyati o‘gituvchi
tomonidan o‘quv  materialini qgizigarli tarzda bayon etish,
o ‘quvchilami javob topish yo‘llarini izlashga, bilim va ma'naviy
sifatlar, xulosa, gonuniyat va goidalaming bolalar tomonidan gayta
kashf etilishiga jalb gilishdan iboratdir.

Suhbat metodiga xos bo‘lgan xususiyatlar quyida fikr
yuritiladigan barcha metodlaming zamirida mujassamlangan.

Adabiyot darslarida o‘quvchi ma'naviyatining tozarishida qoi
keladigan metodlaming navbatdagisi () $ C* )= Bu metod
#! (yunoncha ) degan ma'nolami anglatadigan
ol ” so‘zidan olingan boiib) - mahsuldor ijodiy fikrlash
jarayonini tashkil qilishni nazarda tutadi. O ‘quvchi ma'naviy
kamolotini ta'minlashda go‘l keladigan evristik metod uning oldiga
yo‘naltiruvchi masalalar qo'yish, tekshirish, hal etish, aks savollar
vositasida  o'gitish  usuli  hisoblanadi.  Evristik  metoddan
foydalanganda o‘gituvchi o‘gquv materialining suhbat metodida
foydalangan tizimini to‘lig qo‘llashi mumkin. Fagat uning tarkibi
go‘shimcha bilim olishga yo‘naltiradigan savollar bilan to‘Idiriladi.

Mazkur metod tahlili shuni ko‘rsatadiki, u suhbat metodida
bo‘lgan barcha usullaming birgalikda qo‘llanilishini taqozo etadi.
Evristik metodda yetakchilik giladigan savollar qo‘zg‘otuvchi
ahamiyat kasb etadi. Bunday asosdagi suhbat tizimi topshirigni
bajarish, jarayonni kuzatish, savollarga javob berish, ma'lumot olish,
xulosa chigarish va xulosalami taqgoslash yo‘lga go‘yilganda,
o‘quvchilaming fikrlash hamda bilim olish mustaqilligi ancha
ko‘tariladi. 0 ‘quvchilar tagqoslash, tahlil gilish, dalillar keltirish bilan
birga ma'lum umumlashmalar qiladilar, farazlami ilgari suradilar,
zarur ashyolar, materiallar to‘playdilar, xulosalar chigaradilar, 0‘z
faoliyatini rejalashtiradilar. Bu o‘gitishning yangi usullari bo‘lmish
bilimlami faollashtirish zaruratini tug‘diradi.
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https://ru.wikipedia.org/wiki

Psixologiya ilmida «kognitiv» (bilaman, ya'ni bilishga oid) so‘zi
axborotni gabul gilish va uni gayta ishlash ma'nosida, insonning ruhiy
holati  (ishonchi, xohish-istaklari va magsadlari)ni ifodalashda
qo‘llaniladi. «Kognitiv» (lotincha * so‘zidan olingan boiib

) 1) ma'nolarini  ifodalaydi) ta'limda
bilimlami o‘zlashtirish va o‘zlashtirilgan axborotni amaliyotda qo‘llay
olishni nazarda tutadil Buni bevosita adabiy ta'lim bilan bogiaydigan
bo'lsak, o‘gituvchilaming o‘quv rejasi, adabiy ta'lim konsepsiyasi,
adabiyot bo‘yicha davlat ta'lim standard, va dasturlar, dars berish
amaliyoti, bu jarayonda samarali qo‘llaniladigan metodlar borasida
to‘lig bilimga ega bo‘lishlari nazarda tutiladi. 0 ‘quvchilar misolida
esa: adabiy-nazariy tushunchalar - har bir bosqgichda o‘rganiladigan
badiiy asarlar janrini farglash, o‘gish (bilish) (amaldagi ta'limiy
magsad); o°‘gilgan badiiy asami tushunish, uning mazmun-mohiyatiga
kira bilish (tushunish); awalgi darslarda o'zlashtirganlari bilim,
ko‘nikma va malakalardan mazkur yangi asami o‘rganish jarayonida
foydalanish (qo‘llash); darsda badiiy matnning didaktik tahlili
jarayonida oz qgarashlari va munosabatlari bilan ishtirok etish (tahlil)
(bu ham amaldagi ta'limiy maqgsadga mutanosib); badiiy asar
mazmuni, unda ko‘tarilgan yetakchi g‘oyalar, timsollar hagida
o'zining asosli xulosalarini chigarishi va umumlashtirishi (sintez)
(amaldagi yo‘naltiruvchi magsad); asar, undagi yetakchi g‘oyalar va
gahramonlaming xatti-harakatlari, tuyg‘ulari va holatini, bu boradagi
garashlarini asoslay va xulosalay bilishi, DTS talablariga javob bera
olishi (baholash) (ya'ni amaldagi rivojlantiruvchi magsadga mos
keladi) nazarda tutiladi.

Blum taksonomiyasida o‘quvchilaming ta'lim olishi va
tarbiyalanishi borasida har bir bosgichning bunday tizimga solinishi
tarbiyalanuvchilaming intellektual imkoniyatlarini har jihatdan imkon
gadar kengrog, to‘lig va anig gamrab olishga harakat gilinganini
ko‘rish mumkin. Bundan yana bir narsani anglash mumkinki, milliy
tarbiyashunoslikdagi o‘quv axborotlarini o‘gituvchi tomonidan imkon
gadar chuqur berilishini nazarda tutadigan tizim biryoglamalilikka
asoslangan.

1A3umoB 3. I, LLlyknH A. H. HoBbIi1 cNoBapb METOANYECKUX TEPMUHOB U NOHATUIA (TEOPUS W NpaKTUKa
06yueHus asblkam). - Mocksa: “UKAP”, 2009. - 448 c. C. 96.
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bilishi, o‘zlashtirishi kerak bo‘lgan barcha bilim, egallashlari nazarda
tutilgan ko‘nikma va malakalami o‘zlari amalda go'llagan holda
o‘zlashtirishlarini nazarda tutadi. Bu jarayonda o‘quvchilaming
quyidagi amaliy faoliyatlari gamrab olinadi:

% (* aniglash, yodlash, yozib olish,
ro‘yxat tuzish, tizimga solish, yig‘ish, belgilash, turkumlash,
ragamlash, aniglash, kuzatish, gayta chizish, gayta yozish, eskiz
yaratish va hk.;

- * : tushuntirish, muhokama qilish,
shakllantirish, tavsiflash, takrorlash tasvirlab berish, nomlash,
guruhlash, joylashishini aniglash, ifoda etish, rasmlarda tushuntirish,
namoyish etish, chizilgan rasmni o‘qgish va hk.;

- ( * intervyu olish, intervyu berish,
sahnalashtirish, namoyish qilish, ifoda etish, nashr etish, tekshirish,
hal gilish, hisoblash, tajriba qgilish, isbotlash va hk;

- (* . izohlash, fikr aytish, taggoslash,
tadqgiq qilish, savollar berish, qurish, ko‘rib chigish, tahlil qilish,
o'rganish, kashf etish, shakllantirish, o°‘lchash, boMishish,
sahnalashtirish, tasvirlash, ko‘rsatish, qurish, isbotlash, yaxshilab
o‘rganish, tartibga solish, diagramma tuzish, grafika, tagqoslash va
hk.;

- I , - * yaratish,
tuzish, tasavvur qilish, bashorat qilish, ixtiro gilish, o‘ylab ko‘rish,
tuzish, faraz qilish, asoslash, tizimlashtirish, qurish, vyaratish,
loyihalash, yig‘ish, modellashtirish va hk.;

- * xulosa gilish, baholash, taxmin
gilish, to‘g‘rilash, bashorat qilish, tahrirlash, tanlash, o'Ichash,
hisoblash, tavsiya qilish va hk. 0 ‘quvchilaming topshiriglami o‘z
psixomotorikasini ishga solgan holda mustaqil ravishda bajarishlari
nazarda tutiladi.

Blum taksonomiyasining dunyo miqgyosida keng targalgan va
alohida yo‘nalish shaklida e'tirof etilgan kognitiv magsadlari borasida
yugorida aytilgan fikrlaming amaliy namunasini quyida Ernest Seton-
Tompsonning “Yovvoyi yo‘rg‘a” asari misolida ko‘rish mumkin.

Ta'lim magsadining har uchala yo‘nalishida uning keyingi
bosgichiga o‘tish uchun avvalgi bosgich bo'yicha tajribaga ega bo'lish
tagozo etiladi. Blum taksonomiyasining asosiy maqsadi pedagoglarda
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yo‘nalishdagi magsadlaming , #$% va **$%"" $% tasniflariga mos
keladi.

0 ‘guvchilaming diqgati hikoya matnidagi: “; ( !

! ) Io* ! ! !

¢ ) #1 ) !

! / I 4 1 ! #
Fol *1o#

0 ! A) rol
(r( ! ! ( ! j tarzidagi
tasvirlarga qaratiladi. Ushbu fikrlar egasining boshqgalarga
o‘xshamaydigan odamligi ko‘rinib turibdi. Bu vyigit, garchi ov
ishgibozi bo‘lsada, moddiy manfaatdan ko‘ra ma'naviy zavqni,
yo‘rg‘aning xatti-harakatlaridan, uning o°‘zini tutishi, baytallami
bilgichlik bilan boshqgarishini kuzatishdan olinadigan ruhiy lazzatni
ustun go‘yadi.

0 ‘quvchilar hikoya matni ustida ishlash mobaynida ovchi yigitga
xo0s boigan mana shu fazilatlami ilg‘ay bilsalar, o‘gituvchi shunga
erisha olsa, adabiy ta'lim magsadiga yaqinlashilgan, ya'ni o‘quvchilar
insonni anglashga o‘rganib borayotgan bo‘ladilar.

Ayg‘imi ovlash jarayoni tasvirlariga asoslangan holda Jo bilan
yo‘rg‘ani tagqoslash topshirig‘i ham o‘quvchilaming bu boradagi
fikrlashini davom ettirishga garatilgan. 0 ‘quvchilar avval ayg‘irga xos
sifatlami matndan topadilar. Ular hikoyadan, taxminan, “I + !
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# ! 4 singari tasvirlami belgilab, ulami sharhlashga

urinadilar. Bu jarayonda yovvoyi yo‘rg‘aning xarakterini aniglab
oladilar. Shu asnoda uning begiyosligi sabablarini kashf etadilar. O ‘mi
kelganda o‘gituvchi o‘quvchilardan yovvoyi yo‘rg‘aga 0‘z so‘zlari
bilan baho berishni so'rashi ham mumkin. 0 ‘gituvchi va
o‘quvchilaming bu faoliyatlari Blum taksonomiyasi kognitiv
yo‘nalishdagi magsadlaming *'$%" $% tasnifiga mos keladi.

Shundan so‘ng o‘quvchilar matndan Jo shaxsiga xos bo‘lgan
sifatlami topishga yo‘naltiriladi. Ular matndan Joning tabiatiga xos
fazilatlar aks etgan o‘rinlami o‘gib berib, hikoyaning ikkala
gahramonini tagqoslaydilar. Ularga xos o‘xshash va fargli jihatlami
ajratadilar. Jo gaysar, chayir, tolmas, ishbilarmon vaaqlli bo‘lishiga
garamay, yo‘rg‘ani go‘lga kiritolmadi. Nega? 0 ‘quvchilar bu haqda
ham fikrlab ko‘rganlari ma'qul Bu jarayon Blum taksonomiyasi
kognitiv yo‘nalishdagi magsadlaming * %# #asnifiga mos keladi.

Bundan tashqari, ayg‘imi haftalab quvib yurgan Jo 1 !

! ! ) ! !
R N O )
#H+ # W # )
# 3] # (
0 @ Uning ko‘nglidan: 1 (!
! 9 | * Vv
! ! ! 0 ) E I !

@)+ degan fikr ham o‘tdi. Yovvoyi Jo shunisi bilan boshgalarga
368
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timsoliga munosabat bildiradilar. Bu faoliyat Blum taksonomiyasi
kognitiv yo‘nalishdagi magsadlaming "C*C# $%* ) $% va , % # $%
tasniflariga mos keladi.

Umumta'lim maktablari adabiyot darslarida badiiy matnlaming
didaktik tahlilini shu shaklda amalga oshirish Blum taksonomiyasi uch
yo‘nalishidagi yetachi - kognitiv sohasi magsadlariga erishilganlikni
namoyish etadi va mazkur dars ishlanmasi bu maqgsadlarga erishish
yo‘lidagi vazifalaming to‘g‘ri bajarilganligidan dalolat beradi.*

(#(C *K$) & )5

1 Blum  taksonomiyasida o'quv  magsadlari  kognitiv
yo‘nalishining: “ , ) () ) !

# 4  singari tasniflari bilan tanishdingiz. Ulami amaliy
shaklda bir asar yoki nazariy ma'lumot misolida izohlashga urinib
ko‘ring.

2. Blum taksonomiyasidagi uchala magsad yo‘nalishlari,
Sizningcha, adabiyot o‘gitishga ganchalik alogador? Bu adabiyot
o‘gituvchisi sifatida Sizga nima berishi mumkin?

3. Matndagi “Adabiy ta'lim misolida kognitiv magsadlaming
yaxlit ko‘rinishi tasviri” jadvaliga ijodiy yondashing. Har bir tasnifga
x0s boigan bilim, ko‘nikma va malakalami bilimlaringiz asosida
takomillashtiring.

4. Bilimlami o‘zlashtirishning # yo‘nalishi adabiy ta'limga
ganchalar monandligi hagida matnga tayangan holda o‘ylab ko'ring.
Qarashlaringizni biror badiiy matn misolida asoslang.

5 Blum taksonomiyasining uchinchi yo‘nalishi 0 !
sohasidagi ko‘nikmalami 0‘z tushunchangiz doirasida tushuntirib
bering. Uning maktab adabiy ta'limida ahamiyatlilik darajasini ochib
bering.

6. Blum taksonomiyasi magsadlarining har uchala yo‘nalishi:

#) # wva 0 ! sohalariga xos bo‘lgan xususiyatlami
taggoslang. 0 ‘xshash va fargli jihatlarini aniglang.

7. Tanigli fransuz pedagogi S. Frene galamiga mansub:
K ! # L#

#11 !
[ ! <) tarzidagi ganoatni 0‘z so‘zlaringiz
bilan sharhlang.
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Ma'lumki, yozma nutq asosida so‘z bilan yaratilgan har ganday
san‘at asari badiiy asar, mo‘ygalam yoki haykaltaroshlik mahsuli ham
xuddi shundek estetik ahamiyatga ega bo‘lgan san'at obyekti
hisoblanadi va har ikkisi ham san‘atkor shaxs ongli ijodining moddiy
mahsulidir. Har gaysisining ham o‘ziga xos bir gancha shakllari bor.
So‘z san‘atining boshga bir gator - elegiya (dialoglar, harakatlar,
musiga, qo‘shig va ragslar bilan uyg‘unlashgan komediya turi),
vodevil (gayg‘u bilan yo*g‘rilgan lirik she'r), qo‘shig, askiya, masal
singari turlari mavjudki, ular shaklan o‘zining alohida o‘qgilish
ohangini tagozo etadi. Ba'zan badiiy asaming shaklini ko‘ra turib
uning o‘gilish ohangini belgilab olishning iloji bo‘lmay goladi. Ya'ni
mazmuni bilan tanishmaguncha shaklning o‘gilish ohangini aniglash
giyin. Shakl ko‘rinib turadi. Mazmunni esa o‘gimasdan ugib
bo‘Imaydi. Masalan, quyidagi to‘rtlikka diggat giling. Unga ko‘zingiz
tushishi bilan shaklga asoslangan holda uni she'riy ohangda o‘gish
kerakligini his gilasiz:

2 !
H I #

I
*

Matn bilan tanishmaguncha uning o‘qgilishi hagidagi tasawuringiz
o‘zgarmagan edi. Xo‘sh, endi bu matnni qanday o°‘qiysiz?
Ko‘rinadiki, shaklga asoslanib ifoda ohangini belgilash hamisha ham
0‘zini oglamas ekan. Adabiyot o‘gituvchisi darsga tayyorlanish
jarayonida badiiy matnning shakli va mazmuniga birdek tayanishi, bu
boradagi bilimlariga, gonun-qoidalarga amal qilishi magsadga
muvofiq bo‘ladi. Aks holda bu bilimsizligi bilan, awalo, o‘quvchilari
oldida beobrol bo‘ladi va adabiyot darsi - ko‘ngil darsining
samaradorligiga putur yetkazadi. 0 ‘quvchilarini badiiy so‘zdan
bezdiradi.
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ulami tarbiyaga chagirayotgan, ulaming oldida o‘zini aglli va bilimli
gilib ko‘rsatayotgan o‘gituvchining xatosini shunchaki o‘tkazib
yuborishmaydi. Bahosini berishadi.

Shunga garab unga o‘z munosabatlarini ham belgilab olishadi.
Kimnidir hurmat gilishadi, gqaysidir o‘gituvchining ustidan kulib
yurishadi, kimdandir hayigishadi va hk. Ular chinakam bilimli
o‘gituvchini qattig hurmat ham qilishadi. 0 ‘gituvchining obro‘si,
hurmati uning bilimi, saviyasi, ma'naviyati, kasbiga,
tarbiyalanuvchilariga boigan muhabbati bilan gozoniladi.

0 ‘quvchilardan o‘ziga nisbatan bunday munosabatni o‘gituvchi
talab qilib ololmaydi, so‘rab ololmaydi. E'tirof, obro‘ bir qator
fazilatlar asosida qozoniladi. Shuning uchun adabiyot o‘gituvchisi,
ko‘ngil tarbiyalamoqchi bo‘lgan shaxs o‘zi ko‘ngil kishisi bo‘lishi,
0‘zi so‘zni juda nozik his qilishi tagozo etiladi. U o°‘zidagi jamiki
fazilatlarini tutumlari bilan o‘quvchilariga “yuqtira” boradi. Ikkigina
misrani o‘quvchi ko‘nglida tuyg‘u qo‘zg‘aydigan tarzda o‘qiy bilish
undan shuncha mehnat, e'tibor va bilim tagozo etarkan, butun
o‘gituvchilik faoliyatini yo‘lga qo‘yish va ayni zamonda, o‘quvchilari
oldida hurmatini yo*‘qotmaslik ganchalar mashaqqatli ekanini tasawur
gilish oson emas. Bir marta, kichkinagina beparvolik tufayli yo‘l
go‘yilgan xatosi o‘gituvchiga juda gimmatga tushishi mumkinligini
bo‘lajak o'gituvchi sifatida doim yodda tutish joizdir.

Endi tasviriy san‘atdagi shakl va mazmun hagida ikki og‘iz gap.
Tasviriy san‘at namunalarida ham har xil shakl mavjud. Masalan,
gog‘ozga tushirilgan surat shakli, moybo‘yoq, xaykaltaroshlik
yo‘nalishidagi asarlar ham mazmunan, ham shaklan bir-biridan tubdan
farg giladi. Bu ham san‘at sifatida shaxs ma'naviyati kamolotida
adabiyot bilan birdek ahamiyat kasb etadi. Fagat gap shundaki,
bizning milliy ta'lim amaliyotida tarrbiyalanuvchilar san‘atning bu
turini o‘gishga o‘rgatilmaydi.

Tasviriy san'atga xos boTgan har bir asarda shakl ustuvorlik
giladi. Mazmunni o‘gish esa, oson emas. Buning uchun tomoshabinda
ziyrak nazar, professional bilim va nozik tuyg‘ular vyig'indisi
mujassam boTishi kerak. Adabiyot o‘gituvchisi badiiy asarlar
mazmuni asosida Yyaratilgan tasviriy san'at namunalarida matndagi
mazmun qgay darajada shakl topganini, mazmun ganday ko‘rinishga
ega boTganini tagqoslab o‘giy bilishi kerak. Badiiy bitikdagi mazmun
bilan tasviriy ifodadagi shakl mutanosibligini ko‘ra bilish, badiiy matn
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mazmuni bilan tasviriy mazmurmi ko‘ra olish, o‘qgiy bilish adabiyot
o‘gituvchisining professional burchidir. Shu ma'noda, bugun,
imkoniyatlar orasida - talabalik davrida bu bilimlami o‘zlashtirib
olish bo‘lajak o‘gituvchining kelajakdagi bilimdonligi va ustozlik
obro‘si garovidir.

cxm * *0p## "CMS
I# l+#) CIII n

Tog‘ay Murod adabiyotga o°z tili, o‘zigagina xos bo‘lgan uslubi
bilan kirib keldi. Uning milliy g‘urur, erkaklik sha'’n ulug‘langan,
inson “men”ini jamiki ingichka tuyg‘ulari bilan ochib bera bilgan
asarlari, garchi nasrda boisa ham, Said Ahmad aytmoqchi
“go‘shiglar’dir." Bitiklarining o‘ziga xos o‘gilish ohangi xuddi xalq
dostonlari singari quyilib kelaveradi. Odatda har ganday takror

‘girmanning g‘ashiga tegadi. Lekin Tog‘ay Murodning takrorlari
ko‘ngilga xush yoqgadi. Adibning asarlarini o‘gigan har bir o‘zbek
galbida g‘urur, faxr hissi paydo bo‘ladi. Qissalar o‘gilgan sari Surxon
vohasi yigitlari gonida mavjud bo‘lgan erkakcha g‘uruming ildizlarini
anglaganday boMadi kishi. Tog‘ay Murodning har bir so‘zi ko'ngil
garidan dard bo‘lib sitilib, iztirob bo‘lib sizib chiggan. 0 ‘zi
suymagan, o‘zi kuymagan, o‘zi yonmagan gqalb o°‘zga galblami
suydirib, kuydirib, yondirolmagani singari muallif kuyiklari bilan
o'quvchisini kuydiradi, unga 0‘z og‘riglarini “yugtiradi”. Yozuvchi
gissa va romanlarining kitobxonlar galbida chuqur o‘mashib qolishi
sababi ham shunda.

Tog‘ay Murodning “Yulduzlar mangu yonadi” qgissasini o‘rta
maktabning oltinchi sinfida o‘rganish uchun dasturda uch soat
ajratilgan.

Odatda, yozuvchi va shoir hagidagi biografik ma'lumot
darsliklarda berilsada, darsda ulami o‘rganishga alohida vaqt sarflab
o‘tirilmaydi. Lekin o‘quvchilar Tog‘ay Murodning uslubini
tushunishlari, yozganlarini his gilishlari uchun uning tarjimai holiga
alohida to‘xtalish kerak boiadi. 0 ‘quvchilar muallifni shaxs sifatida
gancha yaxshi bilsalar, uning uslubini, asarlari tilini shuncha osonl

1Torait Mypog. OT KuwHaraH okwom. Cys6owm. T.: “Lllapk™, 1994. 464 6.
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0 “gituvchi birinchi darsni mana shu materiallar ustida ishlash
bilan yakunlaydi. Uy vazifasi sifatida “Tog‘ay Murod shaxsiga
munosabatim” mavzusida ixtiyoriy uy inshosi yozishni topshirishi

MeH KaliT6 kenamaH. Toraii Mypog 3amMoHgoLLnapyu xoTupacuga. - T.: “Axru acp asnogu”, 2007.









javobidan “mehmonlar oldida izza bo‘lgani”ning sabablari hagida
o‘quvchilaming fikri so‘raladi. Bu Bo‘ri polvon tabiatidagi ganday
xislatdan dalolat beradi? 0 ‘quvchilar bu savolga javobni matndan
izlab topishlari, munosabat bildirishlari kerak bo“ladi.

Keksa Normurod polvonni davraga yetaklab chiggan tuyg‘u
hagida fikr aytish uchun shu lavhani gayta o‘gib chigishga to‘g‘ri
keladi. Bu - bir darajada vaqtni olsada, asarni toiiq hazm gilishning
eng samarali yoii. “Normurod polvonni davraga tushishga undagan
kuch nima? Har ikkala polvon bobo o‘rtasida ganday tafovut borligi
hagida o‘ylab ko‘ring. Polvonlaming gay biri orchilrog?” savol-
topshiriglari  o'quvchilami ikkala polvonni giyoslab o'rganishga
yo‘naltiradi. Bobolaming tabiatini anglashga turtki bo*ladi.

XIX bobda Bo‘ri polvonning: “ 0 90
+ ! 0 R=+ (!
0 R...# ! ! ! K
IR R A! R>! * IR;*+ ## IRA!
R 7! I I# ! 2
or = ! ! . 1ldegan fikri bor. 0 ‘quvchilar

polvon boboning bu qarashlari ustida mulohaza yuritishlari kerak:
“Hozirda yo‘qolib borayotgan urf-odatlarimiz gaysilar? Buning
sababchilari kimlar? “Yurak” deganda Bo‘ri polvon nimani nazarda
tutayotgan bo'lishi mumkin? U hagmi yoki nohagmi? Bugungi avlod,
ya'ni sinfdagi o‘quvchilar musibat bilan xursandchilikning fargiga
borolmasligi rostmi? Agar shunday bo‘lsa buning sababi nimada?”
singari savol-topshirigqlar ko‘magida o‘quvchilar bu garashlaming
mohiyatini anglashga urinadilar. Bo‘ri polvon tilidan aytilgan bu
hikmatona so‘zlarga kim go“‘shiladi, kimdir go‘shilmaydi, lekin har bir
o‘quvchi nega shunday xulosaga kelganini asoslab berishga urinsin.
O‘quvchilaming bu tutimi adabiy tahlimda aytgan fikridan kam
garlanmaydi.

Bo‘ri polvon ham xom sut emgan banda sifatida xatolarga yo‘l
go‘ygan. Uning bu kamchiligi yosh Ismoil polvonga munosabati
tasvirlangan galtis va tahlikali lavhalar tahlili asnosida ko‘zga
tashlanadi. Shu o‘rinda o*quvchilar diggatini Tog‘ay Murodning
yozuvchilik mahoratiga garatish magsadga muvofiq. Odatda, badiiyl

1Axpoefioa C. Ba 6oLLK. AJaBUET. YMyMuii $dra TabaMM MakTabnapuHUHT 6-CUH(U YUyH [apCink-
Maxmya. - T.: “MabHasuaT”, 2005. 291-6eT.
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